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1. Marco Introductorio

El presente informe tiene como objetivo presentar a la sociedad los resultados del Censo de
Fluidez Lectora realizado en la provincia de Mendoza entre los dias 15 de marzo y 15 de junio
de 2021,en4°y 7° grado de escolaridad primaria y 1° ano de escolaridad secundaria.

Esta devolucién deberd contextualizarse e integrarse al diagnéstico continuo que cada
escuela realiza a fin de retroalimentar el proyecto educativo institucional, las decisiones
pedagodgicas vy las propuestas aulicas que se disefien para la mejora en los aprendizajes. La
informacion que el censo aporta, asi como otros indicadores de relevancia institucional
habilitaran la toma de decisiones pedagdgicas basadas en evidencias, asi como la proyeccion
de objetivos en el corto, mediano y largo plazo, con el acompafiamiento de los diferentes
actores del sistema escolar: Direccién de Nivel, Inspectores Regionales y Seccionales,
Equipos Técnicos.

Entendiendo la evaluacion como un conjunto de practicas que se integran y articulan parael
aprendizaje, es pertinente incorporar la informacién que el censo aporta como una
herramienta para la autoevaluacion institucional y la co-evaluacién en contexto, atendiendo a
las diversas trayectorias de alfabetizacion que el presente censo releva.

1.1 ;Por qué es importante leer con fluidez?

La comprensién lectora es un proceso complejo que involucra diferentes operaciones
mentales: reconocemos palabras, accedemos a su significado, relacionamos el significado de
las palabras entre si y comprendemos el significado de frases y fragmentos mayores,
relacionando la informacién del texto con nuestros conocimiento del mundo (Borzone, A.).

En los ultimos afos, diversos estudios han demostrado una estrecha relaciéon entre el
desarrollo de la fluidez lectora y la capacidad de comprender un texto. Aquellos nifios que no
desarrollan la fluidez lectora tempranamente en su escolarizacion tendran serias dificultades
para comprender y construir aprendizajes posteriores que se desarrollan en base ala lectura
(Miller & Schwanenflugel, 2008).

Aprender a leer requiere de un enorme esfuerzo que pone en movimiento diversos vy
multiples recursos cognitivos. Este ejercicio supone para el estudiante que se inicia en la
practica de la lectura, un inmenso trabajo de atencién y memoria para lograr decodificar cada
palabra a la que se enfrenta. Este esfuerzo, que realizan los lectores principiantes, se nota
directamente en el tiempo que les toma leer una palabra. Con el paso de los afos, el tiempo de
lectura se acelera en la medida que se automatizan algunos de estos procesos. Esta
automatizacién, que es paulatina y se extiende en los aifos de escolaridad, puede facilitarse
enormemente con la practica constante, consciente y con intencionalidad pedagogica. La
solvencia con la que un estudiante de nivel secundario debe acceder a los textos que se le
proponen para aprender, depende en gran medida de la automatizacion de estos procesos
fundacionales (que liberaran espacio en la atencién y la memoria de trabajo). Un
reconocimiento de palabras adecuado libera recursos para la comprensién. Siun lector tiene
que realizar pausas constantes para decodificar cada palabra, su lectura se vuelve lenta y
fragmentada, impidiendo la construccién de significado de lo que lee.
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La fluidez lectora implica leer con precisién y velocidad adecuada, respetando los aspectos
prosddicos inherentes al texto.

La lectura fluida y la comprensién lectora tienen una estrecha vinculacion con el
reconocimiento de palabras. A medida que los nifios alcancen un reconocimiento mas rapido
y preciso de las palabras y mayores habilidades de procesamiento, la lectura oral serd mas
fluida y comprensiva, lo que se manifiesta en el uso apropiado de los recursos prosddicos para
jerarquizar, organizar la informacioén y realizar las operaciones inferenciales que el texto
demande.

1.3. Participacion de escuelas y estudiantes en el Censo de Fluidez Lectora

El censo de fluidez lectora conté con una participacién masiva de las escuelas de la provincia:
mas de 900 escuelas formaron parte del censo, 608 de escolaridad primaria y 300 de
escolaridad secundaria. Asimismo, participaron mas de 66.000 estudiantes de la provincia
entre los tres cursos: 21.500 de 4° 22.000 de 7° ambos de escolaridad primaria y 23.500 de
1° de escolaridad secundaria. Estos nimeros representan el 70% de la matricula de los cursos
evaluados. Esto denota un alto porcentaje a pesar de las limitaciones que impone la pandemia
debido al COVID-19, sobre todo si se considera que la presencialidad actualmente se
encuentra bajo el sistema de burbujas y por ende no todos los estudiantes asisten a la escuela
al mismo tiempo. Ademds, cabe mencionar que los resultados que se presentan a
continuacién son un corte temporal y un recorte significativo ya que el operativo de censo
continua.

A continuacién se presenta en detalle el alcance del censo.

Escuelas participantes segtin nivel

Total escuelas de Mendoza 1.263
Escuelas participantes 908
% Cobertura de la matricula 72

2. Resultados del operativo del censo de fluidez lectora

El siguiente apartado presenta los resultados obtenidos en el censo de fluidez lectora, a fines
informativos nos centraremos en dos cursos, 4° grado de primaria y 1° afo de secundaria. Los
resultados nos muestran una foto de la realidad y no deben ser interpretados sin su contexto.
Para la interpretacion de los mismos, se hizo foco particularmente en dos indicadores:
promedio de palabras leidas por minuto y medida de dispersién o heterogeneidad dentro del
curso.
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2.1. Categorias de desempeiio

Para el andlisis del promedio de palabras por minuto, se establecieron tres categorias de
desempenio. Para estudiantes que pertenecen a 4° de grado de primaria, aquellos que leyeron
entre 0-35 palabras por minuto se consideran dentro del nivel critico, entre 36-95 palabras se
consideran del nivel medio esperado y mas de 96 palabras se ubican por encima de lo
esperado. En el caso de 1° afo de escolaridad secundaria se considera dentro del nivel critico
a los estudiantes que leyeron menos de 100 palabras, si leyeron entre 101y 181 palabras se
encuentran en el nivel medio esperado y mas de 181 se ubican por encima de lo esperado.

Al analizar las categorias de desempeio de 4° de escolaridad primaria el grafico muestra que
los resultados del censo se condicen con los resultados de las pruebas Aprender de Lengua
del ano 2018. Es menester considerar que si bien el grafico muestra una comparacion de
rendimientos, los resultados no son directamente comparables ya que se miden en diferentes

escalas™.

En el mismo se observa que del total de estudiantes evaluados, en promedio, el 22% se
encuentra en niveles criticos, el 53% se encuentra en el nivel esperado y un 25% se encuentra
por arriba del nivel esperado.

Resultados del operativo censo de fluidez lectora en 4° primaria

r 100%

25%

Aprender

Godoy Cruz
Gral. Alvear
Guaymallén
Junin

La Paz

Las Heras
Lawvalle

Lujan De Cuyo
Malargiie
Rivadawvia

San Carlos
San Martin
San Rafael
Santa Rosa
Tunuyan
Tupungato
TOTAL GEMERAL

Aprender 2018

- Critico _ Medio esperado Por encima de lo esperado

Fuente: Elaboracion propia en funcién de los resultados del censo de fluidez lectora. Resultados Aprender 2018,
SEIE

! Las categorias de desempefio utilizadas en el operativo Aprender no son equivalentes a las
utilizadas en el censo de fluidez, por ende las comparaciones deben realizarse con reservas y
advirtiendo las diferencias.
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El grafico de andlisis del censo de fluidez lectora de 1° afio de secundaria muestra resultados
similares en el total general al de las pruebas Aprender 2019 de Lengua. En el total general se
observa que un 32% de los estudiantes se encuentran en el nivel critico, asimismo un 63% se
encuentra en el nivel esperado y solo un 3% se encuentra por arriba del nivel esperado. A
diferencia de las evaluaciones de primaria los resultados parecen ser mas homogéneos.

3%

Aprender

Godoy Cruz
Gral. Alvear
Guaymallén
lunin

LaPaz

Las Heras
Lawvall e

Lujén De Cuya
Maipt
Malargiie
Rivadavia

San Carlos
San Martin
San Rafael
SantaRosa
Tupungato
TOTAL GENERAL

Fuente: Elaboracion propia en funcion de los resultados del censo de fluidez lectora (2021). Resultados
Aprender 2019, SEIE

2.2. Dispersion dentro y fuera de las aulas

Por otro lado, se buscé medir la dispersién de los resultados presentados, para comprender
con mayor detalle el nivel de heterogeneidad dentro de las aulas. Estos indicadores de analisis
nos permiten identificar con mayor facilidad las politicas que se deben adoptar para
acompanfar a cada cursoy a cada estudiante en sus trayectorias de fluidez lectora.

En los graficos se busca representar la dispersion respecto a las palabras leidas por los
estudiantes dentro del curso y el promedio que leen en un minuto? A partir del promedio
general de palabras leidas (linea vertical roja en graficos) y la dispersién media (linea
horizontal azul), se pueden visualizar, sin necesidad de parametros externos, los cursos donde
se encuentran estudiantes con un buen desempefo y aquellos que pueden requerir un mayor
acompaiamiento. En el cuadrante inferior derecho se encuentran los cursos que tienen una
baja dispersién y un alto promedio de palabras leidas comparado con la media general de
todos los cursos correspondientes a cada nivel. Estas métricas permiten identificar cursos con
resultados destacados.

2 Cada punto en los mismos representan un curso de una escuela, en el eje horizontal se mide el
promedio de palabras leidas y en el eje vertical el desvio.



Dispersién en cursos de 42 de primaria
Promedios y desvios de cantidad de palabras leidas
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35 Dispersion media=32
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30
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Fuente: Elaboracion propia en funcion de los resultados del censo de fluidez lectora (2021)

Dispersiénen cursos de 12 de secundaria
Promedios y desvios de cantidad de palabras leidas
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Fuente: Elaboracién propia en funcién de los resultados del censo de fluidez lectora (2021)
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Al analizar los graficos, se observa que en 4° grado de primaria, el promedio de palabras leidas
por curso tiene mayor variabilidad. Sin embargo, hay mayor heterogeneidad dentro de los
cursos, si se lo compara con el grafico de 1° secundaria. Por otro lado, este ultimo sefala que
existe menor dispersion en el promedio de palabras leidas por minuto.

2.3 Desempeiio por ambito

Por dltimo, al desglosar los resultados por el ambito al que pertenecen las instituciones, se
puede observar que el contexto socioeconémico es uno de los factores que inciden en el
resultado del censo. Las escuelas de ambito rural marginal y urbano marginal han mostrado
un porcentaje mas elevado de estudiantes en nivel critico -41% y 37% respectivamente-
mientras que las escuelas de ambito urbano muestran el menor valor critico con un
porcentaje de 19%.

100% -
13%

30%

60%
61%

40%

20%
27%

0% T
Rural Rural marginal Urbano Urbano marginal TOTAL GEMERAL

N Critico B Medio Esperado Por encima de lo esperado

Fuente: Elaboracién propia en funcién de los resultados del censo de fluidez lectora (2021)
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3. Plande Abordaje 2021

La interpretacion de los datos presentados en este informe debe contextualizarse en un afio
de caracteristicas particulares. La suspensién de escolaridad presencial durante el ciclo
lectivo 2020, situacion inédita en la historia escolar y su posterior regreso a clases 2021
(sujeto a condiciones epidemioldgicas diferentes, regimenes de presencialidad alternada, etc.)
pusieron en particular evidencia la heterogeneidad de las trayectorias escolares de los
estudiantes. El presente censo contribuye a una comprensién mas profunda de esta
heterogeneidad y representa un aporte que debe integrarse al diagnéstico de aprendizajes
prioritarios entre los cuales, la fluidez y comprension lectora fueron ejes vertebradores de
otros aprendizajes. Esta medicion tiene como objetivo la puesta en agenda de una de las
prioridades del gobierno escolar: el seguimiento de las trayectorias de alfabetizacién como un
proceso continuo que asiste a diferentes desafios a lo largo de toda la vida en tanto
producciény recepcion critica de discursos.

Las disimiles trayectorias de alfabetizacion observadas en el inicio del segundo ciclo de la
escolaridad primaria (4° grado), asi como en la finalizacién de dicho nivel (7° grado) y en el
inicio del ciclo basico del nivel secundario (1° afio) sugieren dos caminos de intervencion
prioritaria: por un lado, el abordaje remedial, de intensificaciéon y de sostén para estos
estudiantes. Estas acciones pueden hacerse extensivas a otros grados y afios de escolaridad
segln la propia realidad institucional. El plan de accién disefiado a tal fin incorpora espacios
de formacion docente, jornadas institucionales para la actualizacion del plan de lectura de
cada escuela y articulacion de todos los programas de la DGE a fin de multiplicar y potenciar
los espacios destinados a la lectura.

Por otro lado, es pertinente intervenir con estrategias de prevencién que profundicen el
trabajo con la primera infancia (45 dias a 4 afios), en lo que respecta al desarrollo del
lenguaje, especialmente en jardines maternales vinculados a poblaciones de alta
vulnerabilidad. Sucesivas investigaciones realizadas en las Gltimas décadas, en Argentinay en
el mundo, coinciden en sefalar que el nivel socio-educativo (NSE) del hogar en que un nifio o
nifa nace, tiene un impacto de relevancia en el posterior proceso de adquisicion de la lectura.
La cantidad de palabras en el hogar asi como la calidad de interacciones de las que un nifio o
nifa es participe, serdan condicionantes de su aprendizaje para toda la vida. El programa
Nutricién del Lenguaje estd destinado a atenuar la profundizacién de la brecha
socioeducativa a través de la educacién parental en jardines maternales y salas de 4 de la
provincia.

La nominalidad del sistema de informacion de la provincia GEM, habilita la definicion de
estrategias territoriales tanto remediales como preventivas, para las instituciones y los
estudiantes en particular, a fin de poner a disposicion de las escuelas con mayores
problematicas, recursos que faciliten este abordaje. Asimismo, el GEM habilita el andlisis
contextualizado de escuelas con buenos resultados, para identificar practicas docentes que
puedan potenciarse y replicarse en otras instituciones. Se identificaron 60 escuelas con
resultados destacados.



'
B Direcclan General
de Escuelas

gy

Los resultados obtenidos en 4to grado dan cuenta de la implementacién sostenida del
Programa Provincial de Alfabetizacién: Queremos Aprender “Klofky y sus amigos exploran el
mundo” desde el 2017, que favorecid la sistematizacion y profundizacion en la ensefianza de
la lectura y la escritura en sala de 5 y primer grado. El programa disefiado por la Dra. Ana
Maria Borzone y su equipo de CONICET, del que se apropiaron miles de docentes a través de
la formacidén continua, favorecio la priorizacion de aprendizajes en el contexto de pandemia.
Los resultados de esta cohorte censada nos ponen frente al desafio de abordar un ano de
escolaridad no presencial y suimpacto en la adquisicion de la lectura pero ratifican el rumbo y
la importancia de la continuidad y el largo plazo en las lineas de accién pedagégica. Por otro
lado, en consonancia con este mismo enfoque metodolégico, se incorpora Nutricion del
Lenguaje como una nueva linea de accion, tendiente a reducir el impacto de la brecha
socioeducativa.

A modo de conclusién, destacamos que el presente censo es solo una herramienta de
diagnéstico en el marco de un profundo trabajo de desarrollo de habilidades de comprension
lectora. La formacién de lectores es una noble misién que la escuela protagoniza pero que
concierne e incorpora a la sociedad toda. Llegar a ser un lector competente es un objetivo que
supera en tiempo y esfuerzo a los anos de escolaridad obligatoria, probablemente siempre
surjan nuevos horizontes en tanto la creatividad humana y el avance de las nuevas
tecnologias asi lo favorezcan. Por tal motivo, es pertinente sostener una actitud reflexiva en
torno ala lectura desde todos y cada uno de los espacios de nuestra sociedad.

luidez Lectora

PLAN LECTURA y ESCRITURA
ENDO!

b

Nutricion

del LENGUAJE
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