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Aportes para

Amigos docentes:

la ensefhanza de la Matematica de Mendoza

Seguimos adelante, si, asi es. El verdadero heroismo empieza en
aquellas situaciones en donde no queda demasiada esperanza.
Seguir con esta iniciativa a pesar de... todas las cosas que nos pasan
cada dia en el aula, tal vez sea una forma de empezar con algun
heroismo.

Como siempre, seguimos esperando ser de alguna utilidad a la hora
de enfrentar el trabajo diario de ensefiar matematica.

En este nimero apuntamos a seguir la reflexion acerca de nuestra
labor y acercar material para la tarea.

Esperamos que el deseo expresado por quienes esto elaboran, esto
es: el de generar espacios de reflexion y poner en contacto a los
docentes con informacion actualizada y de nivel mundial acerca de
nuestro quehacer docente en el &area de Matematica vaya
convirtiéndose en una realidad.

En esta quinta edicidon electrdnica encontraremos:

1. Informacion “Evaluar entre todos para mejorar entre
todos”

2. La posicion del estudiante frente a la actividad matematica
3. Situacion Didactica para Polimodal

4. Curiosidades matematicas

5. Bibliografia
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Operativo: “"Evaluar entre todos para mejorar entre todos”

Durante el mes de noviembre de 2005, se evaluaran en los séptimos afios de cada
escuela de la provincia de Mendoza, los “aprendizajes basicos” referidos a las areas de
Lengua y Matematica.

La prueba de Lengua tiene dos partes y se toma en dos dias, la prueba de Matematica
es una sola y se rinde en un dia. El primer dia se toma la primera parte de Lengua, el
segundo dia la segunda parte de Lengua y el tercer dia la prueba Unica de Matematica.
A todos los alumnos ausentes y a los elegidos para salir por insuficiencia de pruebas
dentro del sobre, se les tomara otra prueba distinta en un dia a acordar y por
evaluadores externos.

Recordemos que la prueba de matematica contendra ejercicios de opcién multiple y
también ejercicios con respuestas abiertas, donde se solicitard a los alumnos que
resuelvan el ejercicio o problema sin sugerencias de respuestas para elegir, en ellos
deberan ademas justificar la respuesta, explicar los procedimientos o estrategias
utilizadas. Esta ultima opcidn apunta a evaluar la competencia comunicativa en el area
de matematica.

Todos los docentes de séptimo afo han recibido material y un taller de capacitacion,
que apuntaron a rever errores, obstaculos y actividades propuestas para desarraigar
€s0s errores en sus alumnos.

Para finalizar, pensemos que cualquier esfuerzo dirigido a mejorar la ensefianza de la
matematica, pasa en gran parte por mejorar nuestra comprension de los procesos de
aprendizaje de nuestros alumnos, por nuestro propio conocimiento de la matematica y
por el analisis, control y valuacion de nuestras estrategias de ensefianza. Esta
evaluacion tiene como finalidad, no colocarles notas a los alumnos, sino conocer lo
que saben y lo que no saben, para asi poder implementar politicas educativas acorde a
ello.
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La posicion del estudiante frente a la actividad matematica

Analicemos la posicion desde la cual una cierta persona (nuestros alumnos, por
ejemplo) enfoca las actividades matematicas. No es lo mismo, por ejemplo, encarar un
problema sabiendo que es un representante perteneciente a una clase de problemas,
abarcados por una teoria (Gascon, 2000) y que se pueden tratar con una cierta
técnica, que abordarlo como un caso Unico y aislado que tiene un fin en si mismo. En
el primar caso, se tiene desde el vamos una actitud generalizadora que “empuja” hacia
la produccién de conocimientos. (¢Qué es lo general en este problema que me va a
servir para entender mejor los asuntos que estoy tratando?).

Ahora bien, en la actitud que se asume al enfrentar un problema no interviene
solamente la decision y la voluntad del estudiante que aborda el problema como si esa
actitud fuera un don que “se tiene” o “no se tiene”, o una cuestién “moral”. Si bien el
proyecto personal comporta un aspecto que es del ambito de las decisiones intimas
para cada sujeto, se va conformando también a través del juego de interacciones que
se promueven en la clase, de las intenciones del docente, de los intercambios que se
propician, de las actividades que se priorizan. Efectivamente, un alumno pudo haber
resuelto un problema sin poner en juego una perspectiva muy general, pero una
invitacion del docente a reexaminar de manera colectiva el problema una vez resuelto,
cambiando por ejemplo las condiciones de los datos y analizando qué aspectos
permanecen y cudles se modifican, contribuye a modificar la posicion del alumno y lo
ayuda a instalarse en un proyecto mas general. La reflexidon sobre el trabajo
matematico “produce” mas matematica, éste en un asunto esencial.

Patricia Sadovsky en “Ensefiar matematica hoy”.
Miradas, sentidos y desafios.
Buenos Aires. Libros del Zorzal. 2005
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Situacion didactica para Polimodalt
Nivel: Polimodal Contenido: Algebra: Sistemas de ecuaciones

ACTIVIDAD 1

Un grupo de amigos decidié pasar un dia en el parque. A la tarde, Analia fue a
un quiosco donde compro6 2 alfajores y 1 latita de gaseosa y pagé $ 1,80. Carlos le
preguntd a Analia cuanto pagd cada cosa y ella respondié que no sabia. Mientras
hablaban, Beatriz también fue a comprar al mismo quiosco, pero ella comprdé 3
alfajores de los mismos que comprd Analia, y 2 gaseosas también de las mismas; pago
$ 3,10. Cuando volvié Beatriz (que tampoco pregunté los precios de cada cosa) entre
los tres amigos intentaron determinar los precios desconocidos.

a. ¢{Pueden ustedes averiguar los precios? Si pueden, expliquen como lo hicieron; si no
pueden, expliquen también por qué.

b. Mas tarde, Dario comprd 6 alfajores y 3 gaseosas y pagd $4,20. Cuando regreso,
Carlos dedujo en seguida que Dario habia comprado en otro quiosco. ¢{Cémo se dio
cuenta?

c. Finalmente, Elena comproé 1 alfajor y una gaseosa y Carlos, sin preguntar cuanto
pago, creyo que ya podia calcular el precio de cada cosa. ¢Es cierto? Si contestan que
si, calculenlo; si contestan que no, expliquen por qué.

d. Analia le hizo notar a Elena que habia dos quioscos que tenian precio distinto.
Entonces, Elena aclar6 que ella habia comprado en el lugar en que la gaseosa costaba
menos. {Cambia la respuesta anterior con este dato? ¢Por qué?

e. En otro quiosco, la gaseosa costaba $1 y cada alfajor, 50 centavos y Carlos decidié
comprar alli. éDénde le convenia mas comprar? Expliquen por qué.

Para reflexionar

e ¢Podia Carlos calcular el precio de cada producto después de hablar con Analia, pero
antes de que llegara Beatriz? ¢Por qué?

e A partir de lo que dijo Analia se podia calcular el gasto de 4 alfajores y 2 gaseosas.
éComo se puede hacer? ¢Se puede calcular también el precio de 6 alfajores y 2
gaseosas? Si contestan que si, expliguen como, y si contestan que no, expliquen por
qué.

e Si Beatriz, en cambio, compraba 4 alfajores y 2 gaseosas a $3,60, itendrian datos
suficientes para calcular el precio de cada articulo? Expliquen por qué.

e (Pueden calcular cuanto le cost6 cada alfajor y cada gaseosa a Dario? Si piensan que
si, expliguen como, y si piensan que no, expliquen por qué.

e Para cada uno de los cinco amigos, escriban una ecuacién que relacione qué compro
y cuanto gasto, tomando como variables los precios de cada producto.

e (Qué sucede si resuelven el sistema formado por las tres ecuaciones
correspondientes a las compras de Analia, Beatriz y Dario? éPueden relacionarlo con la
observaciéon que hizo Carlos?

Extraido de “Coleccién Para seguir aprendiendo. Material para alumnos” en www.educ.ar
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e (Cuantas ecuaciones son necesarias para averiguar dos incognitas? Justifiquen su
respuesta sobre la base de lo que ya vimos.

ACTIVIDAD 2

En Economia se llama “recta de balance” al conjunto de las combinaciones
maximas de dos bienes que el consumidor puede comprar con una cantidad fija de
dinero (se supone que se gasta todo y que el precio de cada bien permanece fijo en el
periodo estudiado). Veamos un ejemplo. Una persona separa $60 para gastar durante
el mes en carne de vaca o de pollo. El kilogramo de carne de vaca cuesta $2 y el de
pollo, $4. Gastando todo el dinero que separd, podria comprar 15 kg. de pollo durante
el mes; si no, podria comprar 6 kg. de carne de vaca pero entonces, sélo podria
comprar 12 kg. de pollo.

a. Encuentren por lo menos otras cuatro combinaciones mas, usando todo el dinero.

b. Ubiquen en un gréfico los valores que obtuvieron. Para poder comparar con los
graficos de sus companeros, ubiquen la cantidad de carne de vaca en el eje de
abscisas y la de pollo, en el de ordenadas.

c. A partir de la representacion grafica, ¢pueden anticipar dénde se graficarian otras
combinaciones posibles? ¢Cudntas soluciones hay?

d. Escriban una ecuacion que relacione ambas cantidades comparadas con los $60
disponibles. Esa es la expresion que se llama “recta de balance”. éEs una recta, en
este caso? ¢Cuantas soluciones tiene la ecuacién?

e . ¢En qué cambiaria la situacion para otra persona que tuviera $80 para gastar en
esos prod uctos ? ¢Como se refleja el cambio en el grafico? (Supongan que los
precios se mantienen constantes).

ACTIVIDAD 3

Representen graficamente la ecuacion 3x - 2y = a para algun valor de a que elijan.

a. En el grafico, équé representa al conjunto solucién?

b. Elijan otro valor de a y representen la nueva recta en el mismo grafico. Si las
soluciones del sistema formado por ambas ecuaciones estan representadas por los
puntos de interseccidon de las rectas en el grafico, écuantas soluciones tiene el sistema?
Resuelvan el sistema analiticamente y comprueben si los resultados coinciden.

c. (Pueden elegir un nuevo valor para a y plantear otra ecuacién de manera que
resulte un sistema cuya Unica solucion sea el punto (1,0)? Analicen graficamente la
respuesta. ¢Cuantas rectas pasan por el punto (1,0)? ¢Es Unica la respuesta en el caso
anterior?

Para investigar

Analicen qué cantidad de soluciones puede tener un sistema con dos incognitas, segun
la cantidad de ecuaciones que lo compongan. Investiguen por lo menos los casos con
solo una, con dos, y con tres ecuaciones.

Busquen relaciones entre las distintas posibilidades que encontraron y los graficos
correspondientes a las ecuaciones en cada sistema.

Intenten enunciar problemas que se relacionen con las distintas situaciones
planteadas.

5

http://www.mendomatica.mendoza.edu.ar



¥ REVISTA

B mMmeEnDOM@TICE

Curiosidades matematicas
1=2
Supongamos que uno tiene dos numeros cualesquiera: a y b. Supongamos ademas,

que
a=>b
Sigan este razonamiento. Si multiplico a ambos miembros por a, se tiene

a’=ab
Sumemos ahora (a® - 2ab) en ambos miembros.

Resulta entonces la siguiente igualdad
a’ + (a% - 2ab) = ab + (a% - 2ab)
O sea, agrupando:
2a® -2ab=a’-ab

Sacando factor comun en cada miembro,

2 a (a-b) = a (a-b)
Luego, simplificando en ambos lados por (a-b) se tiene:

2a=a
Ahora, simplificamos la a de ambos lados, y se tiene:

2=1
¢éDénde esta el error?. Es que tiene que haber error alguno, éno?.

Extraido de “Matematica... ¢Estas ahi?. Sobre numeros, personajes, problemas y
curiosidades” de Adrian Paenza

Solucién Curiosidades Matematicas N°4:

Habiamos planteado el problema de escribir tres cifras para que se alcancen con ellas
su méaximo valor, dando como ejemplo elevar 9 a la 9 y nuevamente a la 9.

Pediamos intentar con tres 2 con la consigna de “no utilizar signo”.

Veamos esto:

Si hacemos 2° y luego nuevamente elevamos a la 2, no es la mejor
manera pues si escribimos 222 es un numero mas grande, y sin embargo, se puede
hacer mejor haciendo 22°.

Ahora con tres 3:

...Realice el mismo tipo de ensayo con tres 4

Nos vemos en la proxima.......

Esperamos sugerencias y reflexiones con respecto a este nimero
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