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Dime codmo ensefas y te diré qué aprenden tus alumnos

Mgter Sandra Segura

Los conocimientos matematicos que viven en las aulas responden habitualmente a temas
reconocidos por los docentes: los nimeros naturales y sus operaciones, los nimeros racionales
y sus operaciones, el estudio de las figuras, de los cuerpos geométricos y de sus propiedades;
aquellos aspectos relacionados con las magnitudes, las medidas y las proporciones; como asi
también conceptos relacionados con la estadistica y la probabilidad. En la misma medida en la
escuela media aparece el estudio del dlgebra y funciones entre otros.

Ahora bien, con estos mismos temas, podrian desarrollarse en cada escuela proyectos de
ensefianza con caracteristicas muy diferentes y, por ende, el aprendizaje de los alumnos
también seria distinto. ¢Por qué afirmamos esto? hay muchas maneras de conocer un
concepto matematico. Estas dependen de cuanto una persona (en este caso, cada uno de sus
alumnos) haya tenido la oportunidad de trabajar con relacién a ese concepto. O sea, el
conjunto de practicas que despliega un alumno a propdsito de un concepto matematico
constituird el sentido de ese concepto para ese alumno. Y si los proyectos de ensefianza
propician practicas diferentes, el conocimiento matematico que tendran los alumnos puede
ser muy diferente.

¢Como se determinan estas practicas? Algunos de los elementos que configuran estas
practicas son:

e Las elecciones que se realicen respecto de los tipos de problemas, su secuenciacion,
los modos de presentacidn que se propongan a los alumnos.

e Llas interacciones que se promuevan entre los alumnos y las situaciones que se les
propongan.

e Las modalidades de intervencién docente a lo largo del proceso de ensefianza.

Numerosas investigaciones en Didactica de la matemdtica, muestran que la practica del aula
parece decantarse hacia la practica rutinaria de ejercicios algoritmicos, con clara
predominancia del marco aritmético-algebraico, promoviendo casi en exclusiva la
“comprensidon instrumental”. Esta practica muestra también debilidades, como la escasa
puesta en escena de variados sistemas de representacion del conocimiento matematico y la
ausencia significativa de contextos y situaciones enfocados hacia la comprensién, y
consecuente aprendizaje, de los conceptos matematicos objeto de estudio.

Estas practicas instrumentales generalmente son el origen de las dificultades en el aprendizaje
de la matemitica.

Como dice Ruiz (2013), las practicas en la escuela suelen tener el siguiente formato:

1. En el paso de la teoria se proporcionan las definiciones y los principales conocimientos
asociados al tépico curricular.

2. En el siguiente paso se hace la descripcion de los ejemplos que muestran o ilustran los
conceptos o procedimientos asociados.
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3. El tercer paso corresponde a la presentacién de ejercicios similares a los ejemplos en

su grado de dificultad pero con ligeras variaciones.
4. Es posible que se afiada al final algun ejercicio contextualizado, cuyo nivel de
complejidad no dista del utilizado en los ejemplos y ejercicios.

problema

practica rutinaria \\\

Teoria Ejemplo Tradicional

Y en muchos casos, esto se simplifica a dar un ejemplo y practicas rutinarias.

Un ejemplo de este modelo de ensefianza podria ser:

“Lo mds importante a la hora de sumar decimales es colocar los numeros decimales en la
posicion correcta para sumarlos de la forma adecuada. Para eso tenemos que hacer que
coincidan las unidades en la misma columna, por lo tanto la coma de los numeros debe estar
también en la misma columna.
Por ejemplo: 52,7+4,6

D U d
5 2,7
4,6

Una vez colocado, tan solo nos queda sumar los dos numeros: se suman de la misma manera
que los numeros sin coma, y al terminar la suma se coloca la coma en la misma posicion.”

Extraido de http://www.smartick.es/blog/index.php/suma-de-numeros-decimales

Y luego de esta muestra (con un ejemplo), se le da a los alumnos una serie de cuentas para que
repliquen este algoritmo.

Es muy probable que cuando los alumnos terminen ese grado, al afio siguiente no se acuerden
qué tienen que alinear y porqué lo tienen que hacer.

Sin embargo si proponemos actividades relacionadas con el dinero (billetes y monedas, pesos y
centavos), por ejemplo:

“Un grupo de amigos decide juntar dinero para comprar una soga para jugar en los recreos. La
soga cuesta S 26.

Cada amigo puso parte de sus ahorros.

Anita: - Traje 4 monedas de 51; 10 monedas de 25 centavos y 6 monedas de 5 centavos.

Berni: - Yo tengo 3 monedas de 51; 6 monedas de 50 centavos y 1 moneda de 10 centavos.
Dina: - Junté S5; 4 monedas de 25 centavos y 8 monedas de 10 centavos

Claudio: - Reuni 56,90

éles sobra o les falta para comprar la soga?”
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Esta actividad tiene como objetivo que los alumnos realicen composiciones de cantidades de
dinero utilizando diferentes billetes y monedas, esto permite poner en juego las relaciones

entre pesos y centavos que constituiran el punto de partida para estudiar las relaciones entre
enteros, décimos y centésimos. Partiendo desde este lugar, como proponen algunos autores
(Sainz, Broitman, Itzcovich, entre otros) es mas probable que los alumnos puedan sumar
numeros decimales sin tener que recordar reglas vacias de sentido.

Con esto no queremos decir que no es importante que los alumnos sepan sumar ndmeros
decimales, pero deben lograr generar sus propios algoritmos, y luego de ensayos y errores,
lograr el algoritmo tradicional que normalmente es el mas econdmico (aqui el sentido de
econdmico es aquel que es mas corto y lleva menos tiempo realizar).

Ustedes diran... claro es facil con temas de primaria, pero en la secundaria? También podemos
ensefiar matematica con sentido en la secundaria, si bien no es facil encontrar problemas
contextualizados, si podemos encontrar actividades desde dentro de la matematica
(intramatematicas) que nos permitan trabajar con sentido.

Por ejemplo, Douady propone una actividad para trabajar con funciones polindmicas, a
continuacién ponemos un recorte (en la actividad completa hay varias funciones f y g, con
pendientes de igual signo, de distinto signo, constantes, entre otras).

Las funciones estdn dadas por sus grdficas D1, D2 (ver figuras). En cada caso, hay que considerar dos de ellas
representando dos funciones fy g.
a . Determine el signo del producto h de las funciones fy g. Definicion de h(x)= f(x).g(x)
b . Proponga un dibujo razonable de la funcién producto h(x)
c. Considere una de las rectas como fija y mueva la otra paralelamente a ella de tal manera que el producto h
tenga signo constante cuando x varia.

» Vista Algebraica » Vista Grafica

L@ g =x—12 -

Archivo Edita Vista Opciones Herramientas Ventana Ayuda Abrir sesidn
Funcién
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GlAl-db ool afdied =) <, =
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éTendria un poco mds de sentido si trabajaramos la factorizacion de polinomios de segundo
grado a través del trabajo con funciones afines y cuadraticas, siendo que los ceros de las
funciones afines son los mismos que los de la cuadratica?

Ruiz (2000) plantea: (...) la clase, vista como una pequefia "comunidad cientifica" dotada de sus
reglas, es el corazén de la experiencia educativa. Aqui es donde el alumno se enfrenta a los
“problemas” y construye o, mejor dicho, reconstruye conceptos. El alumno es activo, aunque
también el docente. Es necesario romper con los esquemas tradicionales en lo que el docente
dicta sin real interaccion con el alumno, romper con la pasividad del alumno. No es que un
profesor no participa “porque el nifio puede construir el conocimiento solo”. Es quien debe
suministrar las situaciones adecuadas (los problemas), organizar las discusiones y apenas
sugerir procedimientos de validacion para el nuevo conocimiento. Y ademas: El sujeto
construye un concepto “nuevo” por medio de un proceso complejo que parte de un conflicto
“cognoscitivo” entre las concepciones que posee originalmente el sujeto y el que va a resultar
de la experiencia cognoscitiva. Resulta en esto importante entender que el aprendizaje no
debe verse con la direccidn tipica de la educacién programada: de lo simple a lo complejo; mas
bien es al revés: de lo complejo a lo simple. Es esencial en la accidn de aula la colocacidn de
problemas suficientemente complejos que desafien al estudiante.

Sabemos que no es facil el camino a recorrer, implica que el docente debe buscar actividades,
gestionar la clase de otra manera, permitir (y permitirse) el error, usar el error de manera
conveniente, permitir el trabajo entre dos o mas alumnos, realizar puestas en comun. En pocas
palabras seria importante que los alumnos puedan “hacer matemadtica” y no sélo escuchary
reproducir matematica.
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Presentamos a continuacion algunos problemas que podrian utilizar con los estudiantes a la
hora de realizar los examenes diagndstico. Problemas de este tipo seran utilizados en las

pruebas que se tomaran en octubre. Ofrecemos ademas ejercicios para trabajar los distintos
indicadores propuestos.
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SEGUNDO GRADO
Bloque de Actividad propuesta para incluir en la evaluacién diagndstico Algunas consideraciones-Aportes para la Propuestas de actividades
contenido Ensefianza de 1° Ciclo (1°grado) remediales
http://www.me.gov.ar/currif
orm/cuadernos.html
Sistema de 1. Completar los casilleros marcados con el nimero que | En 1° grado se espera que los niifos Si los alumnos no han
Numeracidn corresponda. puedan reconocer los distintos usos logrado construir las
| 0 || 1 || 2 || 3 || 4 || 5 || 5 || 7 || 8 || g | sociales de los numeros, sus diversas regularidades de nuestro
| 10 “ || ” || ” “ || ” || | funciones, y explorar los diferentes sistema de numeracion, le
| 20 “ || ” || ” “ || ” || | tamafios de nimeros segun los sugerimos realice las
contextos. Podran avanzar en sus actividades propuestas en
| 30 || || ” || ” || || ” || | conocimientos sobre la serie numérica Cuadernos para el aula 1.
| 40 || || || || || || || || || | oral y escrita y sobre las estrategias del Por ejemplo:
- 50 || | | | | | | | | | | conteo de objetos. “El castillo” pag. 58
| 60 || || || || || || || || || | Se promovera que puedan explorar las “Responder preguntas a
| 70 || || ” || ” || || ” || | regularidades en la serie numérica oraly | partir de una lista de precio”
| 20 “ || ” || ” “ || ” || | escr!ta en numerqs de dlve.rlsa cantidad pag. 61
de cifras y usar la informacién sobre
| 20 “ || ” || ” “ || ” || | numeros “redondos” para reconstruir
100 cémo se llaman y escriben otros
2. Si todas las semanas compro 5 paquetes de figuritas, | nimeros. Respecto de los nimeros hasta
écuantos voy a tener en una semana? ¢Y en dos | 100 o 150 se espera que puedan
semanas? {Y en tres, cuatro y cinco semanas? identificar y utilizar las regularidades que
3. Sitengo 3 monedas de $1y 3 billetes de $10, ¢cuanto | les permitan leerlos, escribirlos y
dinero tengo? ordenarlos. Por ultimo, se ofreceran
4. ¢Cudl es la menor cantidad de billetes de $10 y | oportunidades que les permitan a los
monedas de $1 qué necesito para formar $78? nifios explorar, a través de diferentes
5. ¢éCon cudl de las siguientes sumas de billetes y monedas | problemas, la relacion entre el valor de la

puedo formar $52?

10+10+1+1+1+1+1
10+10+10+10+10+1+1

cifra y la posicidn que ocupa (en términos
de “dieces” y “unos”).

www.mendoza.edu.ar
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10+10+10+10+1+1+1+1+1+1+1+1

Las
operaciones:
diferentes
tipos

de
problemasy
de
estrategias
de calculo

1. Estas son las ventas de alfajores del quiosco de la
escuela en una semana. Completd el cuadro con los
datos faltantes.

Lunes | Martes | Miércoles | Jueves | Viernes
Alfajores negros 4 5 6 3
Alfajores blancos 3 2 . 5 0
Total 7 11 17

2. Esta es lalista de precios de una jugueteria.
Mufieca $10 Domind $5
Patines $15 Autos de carrera $12
Tengo $30 para gastar en juguetes, ¢cudles puedo comprar?
3. Resuelvan los siguientes calculos mostrando los
procedimientos utilizados:
12+15=
28 +36 =
17-9 =
27 -16=

En 1° grado se espera que los nifios
adquieran confianza y seguridad

en producir o apropiarse de diversas
estrategias que les permitan resolver
problemas que involucren los sentidos
mas sencillos de la suma y de la resta
(agregar, quitar, retroceder, perder, unir,
etc.) mediante dibujos y conteo y,
progresivamente, por estrategias de
calculo mental. El analisis sobre los
enunciados, las preguntas, los datos, y la
cantidad de soluciones de los problemas
les permitira identificar en problemas
sencillos los datos necesarios para
responder una pregunta y explorar la
relacidn entre las preguntas y los
calculos.

En relacidn con las estrategias de cdlculo
se propone que los nifios puedan
construir en ler afio un repertorio de
calculos conocidos que les permitan
realizar composiciones y
descomposiciones para resolver calculos
mentales escritos para la suma y la resta.
Se les ofreceran oportunidades para que
exploren situaciones en las que es
suficiente realizar calculos aproximados
de sumas y restas.

Para lograr un afianzamiento
con las operaciones y
calculos, se sugiere trabajar
con las siguientes actividades
de Cuadernos para el aula 1:
“La cajita de los diez” pag. 68
“Suma 100” pag. 70

“Tablas de sumas” pag. 76

www.mendoza.edu.ar

©) MENDOZA
€ GOBIERNO




o) -

DIRECCION GENERAL DE ESCUELAS D G e DIRECCION DE PLANIFICACION DE LA CALIDAD EDUCATIVA

=

El espacio,
La
geometria
y La medida

1. Dibujar el plano del patio de la escuela con la ubicacion
de los grados, el bafio y la direccién (adaptar segun la
disposicion real de estos lugares u otros a su escuela).

Respecto del estudio de El espacio se
espera que los ninos, a lo largo del primer
ciclo, puedan resolver situaciones
problematicas que impliquen comunicar
oralmente ubicaciones y desplazamientos
usando diversas relaciones espaciales.
También se espera que puedan resolver
problemas que les exijan producir o
interpretar representaciones graficas de
espacios, tales como planos.

Para seguir trabajando con el
espacio, la geometriay la
medida, se sugiere trabajar
con las siguientes actividades
de Cuadernos para el aula 1:

“Averiguar dénde esta” pag.
85

“Las escenas del cuento” pag.
88

“Parejas cantadas” pdag. 95
“Sugerencias para el trabajo
con la medida” pag. 101

1. Continuar una guarda en papel cuadriculado que
combine distintas figuras geométricas.

4 S

En cuanto al estudio de La geometria se
espera que los nifos, a lo largo del primer
ciclo, puedan resolver situaciones
problemdticas que impliquen identificar,
usar y analizar las propiedades de las
figuras y los cuerpos geométricos. Entre
la variedad de problemas a resolver se
espera que puedan copiar figuras,
comunicar informacidn para reproducir
figuras, identificar, por medio de sus
caracteristicas, una figura o un cuerpo en
una coleccién dada.

1. Mi cumpleafios es el 17 de julio. Busquen en el
calendario qué dia de la semana sera.

2. Si hoy es 25 de junio, fijense en el calendario cuantos
dias faltan para el acto del 9 de julio.

3. El invierno empieza el 21 de junio y termina el 20 de
septiembre. ¢ Cuantos dias dura el invierno?

4. ¢(Cuantos dias tiene una semana? ¢Cudntas semanas

Con relacién al estudio de La medida se
espera que los nifios, a lo largo del primer
ciclo, puedan resolver situaciones
problemdticas que impliquen determinar
y comparar longitudes, capacidades y
pesos. Podran aprender a realizar
estimaciones y mediciones sencillas,

www.mendoza.edu.ar
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tiene un mes? ¢ Cuantos meses tiene un afio?

emplear diferentes instrumentos de
medicidon y explorar y usar unidades de
medidas convencionales y no
convencionales de uso frecuente.

www.mendoza.edu.ar
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TERCER GRADO
Bloque de Actividad propuesta para incluir en la evaluacién diagndstico Algunas consideraciones-Aportes para la Propuestas de actividades
contenido Ensefianza de 1° Ciclo-Cuadernos para el | remediales
aula (2° grado) http://www.me.gov.ar/currif
orm/cuadernos.html
Sistema de 1. Corregir los nimeros mal ubicados en una grilla con | En 2° grado se espera que los alumnos Si los alumnos no han

Numeracion

numeros de 10 en 10 entre el 0 y el 1.000.
| O |/ 10 |/ 20 ] 30 | 40 || 50 J| €0 || 70 | 80 | %0 |

70| 707 120] 130]__J__][160] 170] 180] 190]

200  |220) j224) || [270) | 290]
(s00fl |l 813 [ | |[380]|399]
400 41 |412) | |45 | 474t |
soof | Js44)ssof|  J | ][509]
600  |602) | |[ss0jje6o] | | |
7oof || |73 | [|[760)] |[780]|790]
g0 8200 | | Jeeoj | | |
(S0 901 || [904] || ]/970] 980} 990]
1.000

2. Sitengo 5 monedas de $1, 7 billetes de $S10 y 5 billetes
de $100, ¢cuanto dinero tengo?

3. En el Juego del Sapo, Marina emboco 3 pelotitas en el
1,6enel 10y 4 en el 100. {Qué puntaje obtuvo?

4. ¢Cuantos billetes de $100, de $10 y monedas de 51
necesito para pagar $138?

5. éCon cudles de las siguientes sumas de billetes y
monedas puedo formar $232?
100+100+1+1+1+1+1

puedan explorar las regularidades en la
serie numérica oral y escrita en nimeros
de diversa cantidad de cifras. Respecto de
los nimeros hasta 1.000 o 1.500 se
espera que puedan identificar y usar
regularidades para leer, escribir y
ordenarlos. Por ultimo, se ofreceran
oportunidades que les permitan explorar,
a través de distintos problemas, la
relacidn entre el valor de la cifray la
posicién que ocupa (en términos de

“cienes”, “dieces”y “unos”).

logrado construir las
regularidades de nuestro
sistema de numeracion, le
sugerimos realice las
actividades propuestas en
Cuadernos para el aula 2.
Por ejemplo:

“Armando el mayor”, pag. 50
“Tuttifruti de cdlculos” pag.
60

“El juego del cajero”, pag. 60

Recomendacién de lectura:
para profundizar en el
analisis de las actividades con
cuadros numéricos se sugiere
la lectura de: Parra, C. (1992),
Los nifios, los maestros y los
numeros, Desarrollo
curricular 12 y 22 grados.

www.mendoza.edu.ar
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100+50+50+10+10+5+5+1+1
100+10+10+10+1+1
100+ 100+ 10+10+10+1+1

6. En un juego, en donde se reparten 3 cartas a cada
jugador y gana el que arma el nimero mayor. Contesta:
a) Martin recibié tres cartas con las cifras 3 - 5 - 7. Indica
cual es el mayor nimero y cudl el menor que puede
formar.
b) Con las cartas 2 - 4 - 9, escribi todos los ndmeros
diferentes que se pueden armar y ordenalos de mayor a
menor.
c) Nico saco las cartas con las cifras 3 - 6 - 8. Indica todos
los nimeros del intervalo 500 - 800 que pudo escribir.
d) Juanarmé el nimero 973, Dani el 954 y Maria sacé un 9
y un 7. ¢Cual es la tercera carta que le tocé si formé un
numero que esta entre el que armod Juan y el de Dani?
¢Hay una Unica posibilidad?
Las 1. Resuelve los siguientes problemas: En 2° grado se espera que los nifios Para lograr un afianzamiento
operaciones: a) Julieta tiene 122 estampillas nuevas y ya pegd 83. | adquieran confianzay seguridad en con las operaciones y
diferentes éCuantas le falta pegar? producir o apropiarse de diversas calculos, se sugiere trabajar
tipos b) Marina tiene algunas estampillas nuevas para su | estrategias que les permitan resolver con las siguientes actividades
de coleccion. Ya pegd 76 y le falta pegar 34. ¢Cudntas | problemas que involucren los sentidos de Cuadernos para el aula 2:
problemasy estampillas nuevas tiene? mas sencillos de la suma y de la resta
de c) Victoria tiene 542 estampillas nuevas. Pegé algunas y le | (agregar, quitar, retroceder, perder, unir, | “Situaciones para multiplicar
estrategias falta pegar 124. ¢ Cudntas pegd ya? etc.) mediante dibujos y conteo'y, y dividir con distintos
de célculo d) En el juego de la Oca (variar el juego si no lo han visto) | progresivamente, por estrategias de significados”, pag. 73
Pedro estaba en el 27, tira dos dados que suman 9y cae | cdlculo mental. “Guerra con dados”, pag. 93
en una leyenda que dice “retrocede 15 lugares”. iSobre | Se espera también que puedan explorary
gué numero queda la ficha de Pedro? comparar diversas formas de resolver
e) En un negocio las remeras cuestan $100; los | problemas de series que se repiteny de

pantalones, $200, las medias, $25 y las zapatillas, $250.
Tengo $500, ¢ qué puedo comprar?

reparto. El andlisis sobre los enunciados,
las preguntas, los datos, y la cantidad de
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2. En la bicicleteria usan estos cuadros para saber cuantas
ruedas tiene que pedir a la fabrica. Completd los
cuadros de las bicicletas, los triciclos y los kartings.

Bicicletas | Ruedas | Triciclos | Ruedas | Kartings | Ruedas
1 1 1
2 2 2
3 3 3
4 4 4
5 5 5

3. Escriban dos preguntas para este problema:

lapicera que cuesta $14.

Antonio tiene $100. Compra un cuaderno que cuesta $35 y una

soluciones de los problemas, les permitira
identificar en problemas sencillos los
datos necesarios para responder una
pregunta y explorar la relacion entre las
preguntas y los cdlculos.

En relacion con las estrategias de célculo
se propone que los nifios puedan ampliar
en este afio el repertorio de cdlculos
conocidos de sumas y restas que les
permitan realizar composiciones y
descomposiciones para resolver calculos
mentales escritos. Se espera que puedan
analizar y usar los algoritmos de sumay
resta y aprendan a controlar los
resultados obtenidos por medio de
calculos aproximados.

Respecto de la multiplicacién se espera
que los nifios se inicien en el analisis de
las relaciones entre resultados
multiplicativos a partir de cuadros de
doble entrada y aprendan a utilizar los
resultados ya obtenidos para nuevos
problemas.

Se les ofreceran oportunidades para que
realicen cdlculos mentales multiplicativos
sencillos, incluyendo la multiplicacion por
10.
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El espacio,
La
geometria
y La medida

1. Este es un dibujo del patio. Si ustedes estdan mirando
desde la puerta de entrada, dibujen una compafiera a la
derecha del mastil, dos pelotas arriba del cantero de
flores y una soga para saltar debajo del arco de futbol.

‘ -, siiibiisithdid
4

2. Estees el plano de un zooldgico

Respecto del estudio de El espacio se
espera que los nifos, a lo largo del primer
ciclo, puedan resolver situaciones
problematicas que impliqguen comunicar
oralmente ubicaciones y desplazamientos
usando diversas relaciones espaciales.
También se espera que puedan resolver
problemas que les exijan producir o
interpretar representaciones graficas de
espacios, tales como planos.

Para seguir trabajando con el
espacio, la geometriay la
medida, se sugiere trabajar
con las siguientes actividades
de Cuadernos para el aula 2:
“El pirata”, pag. 111

“Las caras de los cuerpos”,
pag. 121

“Descubrir cual es”, pag. 124
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a) Dibuja un recorrido desde la entrada hasta el elefante,
que pase por los peces.

b) Desde los caballos traza un recorrido hasta los
camellos. ¢Qué otros animales ves en el camino?

1. Copia en tu cuaderno las siguientes figuras: En cuanto al estudio de La geometria se

espera que los nifos, a lo largo del primer
[ ciclo, puedan resolver situaciones
problematicas que impliquen identificar,

\ / | J usar y analizar las propiedades de las

| . figuras y los cuerpos geométricos. Entre

2. Se entrega a los alumnos una hoja y un conjunto de | la variedad de problemas a resolver se
figuras geométricas simples hechas en cartulina. espera que puedan copiar figuras,
Estas figuras varian en forma pero no en tamafio ni en color, es | comunicar informacion para reproducir
decir que se les entregan varios cuadrados, varios rectangulos, | figuras, identificar, por medio de sus

o
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a)
b)
c)

d)

varios tridngulos, pero todos los cuadrados tienen la misma
medida, todos los rectangulos también, y lo mismo pasa con las
demads figuras. Al darles las consignas, no se hara referencia al
color o a otro atributo de aquéllas sino solamente a su forma.
Luego se les da a los chicos la consigna de armar figuras
(mufiecos, payasos, casas, trenes u otros) siguiendo las
instrucciones que da el docente. Por ejemplo:

Ubica un circulo sobre la hoja.

Coloca un cuadrado debajo del circulo.

Coloca un rectangulo a la izquierda del
cuadrado, haciendo que uno de sus lados largos
guede apoyado sobre uno de los lados del
cuadrado.

A la derecha del cuadrado colocd otro
rectdngulo, haciendo que uno de sus lados
chicos quede apoyado sobre uno de los lados
del cuadrado.

Debajo del cuadrado ubicd dos triangulos de
manera que su lado mas chico coincida con uno
de los lados del cuadrado.

Se lograria una figura similar a la siguiente:

caracteristicas, una figura o un cuerpo en
una colecciéon dada.

1. Este es un panel con dibujos de relojes con la hora en

Con relacién al estudio de La medida se

www.mendoza.edu.ar
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distintas ciudades del mundo. En Buenos Aires el reloj
marca 12:00. Dibujar las agujas de los relojes de las
otras ciudades si en Santiago de Chile hay dos horas
menos y en Madrid hay cinco horas mas.

Buenos Aires Sgo. de Chile Madrid

espera que los ninos, a lo largo del primer
ciclo, puedan resolver situaciones
problematicas que impliquen determinar
y comparar longitudes, capacidades y
pesos. Podran aprender a realizar
estimaciones y mediciones sencillas,
emplear diferentes instrumentos de
medicion y explorar y usar unidades de
medidas convencionales y no
convencionales de uso frecuente.
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CUARTO GRADO
Bloque de Actividad propuesta para incluir en la evaluacién diagndstico Algunas consideraciones-Aportes para la Propuestas de actividades
contenido Ensefianza de 1° Ciclo (3°grado) remediales
http://www.me.gov.ar/currif
orm/cuadernos.html
Sistema de 1. Dado el siguiente cuadro: En 3° grado se espera que los alumnos Si los alumnos no han

Numeracion

3000 | 3010 | 3020 | 3030 | 3040 | 3050 | 3060 | 3070 | 3080 | 3090
3100
3200
3300
3400
3500
3600
3700
3800
3900

Completa los casilleros marcados.

Ubicd el 3440 y los 8 numeros que lo rodean.
Escribi los cinco numeros que siguen al 3880.
Completa la columna de los que terminan en 70.

a0 oo

2. Completda el cuadro para formar las cantidades de
dinero indicadas con la menor cantidad de billetes y
monedas posible.

Billetes de 5100 | Billetesde 510 | Monedasde 51

824
1960
6034

705

750

Ordena de menor a mayor las cantidades de dinero.

puedan explorar las regularidades en la
serie numérica oral y escrita en nimeros
de diversa cantidad de cifras. Respecto de
los nimeros hasta 10.000 o 15.000 se
espera que puedan identificar y usar
regularidades para leer, escribir y
ordenarlos. Se promovera que puedan
profundizar en sus conocimientos del
valor posicional a través de diferentes
problemas que les exijan componery
descomponer niumeros (en términos de
“miles”, “cienes”, “dieces” y “unos”). Sus
progresivos conocimientos sobre el valor
posicional les permitirdn avanzar en la
comprension de los algoritmos de
calculo.

logrado construir las
regularidades de nuestro
sistema de numeracion, le
sugerimos realice las
actividades propuestas en
Cuadernos para el aula 3.
Por ejemplo:

“Lo mas cerca posible”, pag.
45

“Tres en linea”, pag 52

“El cajero”, pag 54

“Tiro al blanco”, pag. 56
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3. ¢Con cual de los siguientes calculos se puede formar el
numero 2.4527?
1.000 + 1000 + 200 + 452
2.000+400+10+10+10+10+10+1+1
2.000 + 300 + 10 + 52
2x1.000+4x100+5x10+2x1

4. El cuenta kildmetros de un camidn indica 11.325 km.
Cada semana hace aproximadamente un recorrido de
1.000 km. ¢ Cuantos kildmetros habra recorrido después
de una semana, dos semanas, cinco semanas?

5. Antes de hacer la cuenta, elegi el nimero que se
aproxime mas al resultado de estos célculos.

355+109= 300 400 500
4503-498= 500 4000 400 5000

Las

operaciones:

diferentes
tipos

de
problemasy
de
estrategias
de calculo

1. Completd los datos de los problemas para que los
calculos planteados sean los que permitan resolverlos.
24-13 = 21+17 =
- En un vagdn hay ... asientos ocupados y ... asientos libres.
¢Cudntos asientos tiene el vagon?
- En el grupo de 3° B, hay ... chicas y ... varones. ¢ Cuantas chicas
mas que varones hay?

2. José tiene 24 baldosas y quiere armar en un rincén del
jardin un pequefio patio rectangular; écomo puede
ubicar las baldosas?

3. En la boleteria de un teatro hay 160 localidades vy al
mediodia aun hay 115 sin vender. ¢Cuadntas se
vendieron por la mafiana?

4. En un galpén se almacenan cajones de botellas de
gaseosa. Al final del dia hay almacenados 1.755 cajones.

En 3° grado se espera que los nifios
puedan resolver problemas que
involucren diversos sentidos de la sumay
de la resta por medio de estrategias de
calculo mental o célculo algoritmico
segln los numeros involucrados. Se
espera también que puedan resolver
problemas multiplicativos de series
proporcionales y organizaciones
rectangulares por medio de calculos
multiplicativos y que puedan explorar la
multiplicacidn en problemas sencillos que
exigen combinar elementos. Respecto de
la division podran resolver, al principio,
problemas de reparto y particidon por
medio de estrategias variadas y, en forma

Para lograr un afianzamiento
con las operaciones y
calculos, se sugiere trabajar
con las siguientes actividades
de Cuadernos para el aula 3:
“El librero”, pag 64

“Basta numérico”, pag. 76
“Cémo pensd..”, pag. 82
“Relacionar productos”, pag.
84

“El Gato”, pag. 89
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Si los camiones repartidores dejaron durante la tarde
450 cajones, écuantos habia a la mafiana?

5. En una fabrica de articulos de limpieza se anotan las
ventas de cada dia en este cuadro.

Lunes | Martes | Miércoles | Jueves | Viernes
Cajas de frascos 240 185 250 300 222
de champu
Cajasde jabones 500 787 234 145 95

¢Cuantas cajas de jabones se vendieron el martes?

¢Cuantas cajas de jabones se vendieron en toda la semana?
¢Cuantas cajas de frascos de champu se vendieron entre lunes,
martes y miércoles?

6. ¢Cudntos equipos distintos se pueden formar con una
remera verde, una roja y una azul, y con un pantaldn
violeta y uno negro?

7. Un grupo de 39 turistas va a hacer una excursion.
Viajaran en camionetas que pueden transportar 6
pasajeros. ¢Cudntas camionetas se precisan para que
puedan viajar todos los turistas?

8. Pensar preguntas que puedan responderse a partir de
los datos del siguiente enunciado:

Julieta y Matias son los encargados de un supermercado.
Ayer a la mafiana recibieron un camién que tenia muchos
cajones de frutas: 258 cajones de manzanas y 186 cajones de
bananas. A la tarde recibieron dos camiones, con 164 cajones
de distintas verduras cada uno.

9. Completa la siguiente tabla:

progresiva, por medio de calculos
mentales y diversos procedimientos. El
analisis de los enunciados, la informacién
en cuadros, las preguntas, los datos y la
cantidad de soluciones de los problemas,
les permitira identificar datos necesarios,
explorar la relacion entre las preguntas y
los cdlculos, inventar problemas y
preguntas, resolver con la calculadora
problemas que involucran varios calculos
y analizar el rol del resto en los
problemas de division.

Respecto de las estrategias de cdlculo se
espera que los nifos profundicen en sus
conocimientos sobre el calculo mental,
algoritmico, estimativo de sumas y restas,
ampliando el campo numérico hasta
aproximadamente 10.000. Podran
explorar, analizar y usar diferentes
algoritmos para multiplicar por una cifra
registrando los pasos intermedios que
precisen. Se ampliaran las estrategias de
calculo mental también hacia la
multiplicacién y divisién con ndmeros
“redondos” realizando diversas
composiciones y descomposiciones y
construyendo un repertorio de resultados
de cdlculos disponibles en la memoria. La
calculadora podria ser usada para
verificar anticipaciones, controlar
resultados, explorar composiciones y
descomposiciones posibles y para
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5 10

3

6

12

OB M|

10. Para el siguiente dibujo inventd dos problemas: uno
que se pueda resolver con una division y otro que
requiera una multiplicacién.

resolver problemas de varios pasos.

El espacio,
La
geometria
y La medida

1.

WO N =

5

Julidn se encuentra en el cuadro A 2. Sefialen con una cruz azul

Los chicos estan jugando a “La batalla

siguiente cuadro:

A B C D E

naval” y usan el

Respecto del estudio de El espacio se
espera que los nifos, a lo largo del primer
ciclo, puedan resolver situaciones
problematicas que impliquen comunicar
oralmente ubicaciones y desplazamientos
usando diversas relaciones espaciales.
También se espera que puedan resolver
problemas que les exijan producir o
interpretar representaciones graficas de
espacios, tales como planos.

Para seguir trabajando con el
espacio, la geometriay la
medida, se sugiere trabajar
con las siguientes actividades
de Cuadernos para el aula 3:
“Conocer lugares a través de
los planos”, pag. 103

“La batalla naval”, pag. 107
“Forrar cajas”, pag. 113

“En qué se parecen”, pag.
116

“iCémo es?”, pag. 121

“Cuanto crecerd cada uno”,
pag. 125
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el lugar donde se ubica Julian.
Marta esta a tres cuadros de Julidn. Sefialen todos los lugares
en los que podria estar Marta. Escriban la posicidén exacta de
cada una de esas posibilidades.
2. Una familia quiere construir una casa. Le piden a un
arquitecto que les dibuje un plano. La casa tiene que
tener un patio, tres dormitorios, un comedor, una
cocina, un bafio y un garaje. Dibuja un plano que
cumpla el pedido.
1. Site dan las siguientes figuras: En cuanto al estudio de La geometria se
espera que los nifos, a lo largo del primer
/ ciclo, puedan resolver situaciones
3 /\ /\ // problemdticas que impliquen identificar,
v \C/ =\ Z ! usar y analizar las propiedades de las
A figuras y los cuerpos geométricos. Entre
— /\ »| |lavariedad de problemas a resolver se
N = : 8 ; ' ; ' espera que puedan copiar figuras,
comunicar informacidn para reproducir
figuras, identificar, por medio de sus
Elije: caracteristicas, una figura o un cuerpo en
a. Dos figuras que tengan 3 lados. una coleccién dada.
b. Tres figuras que tengan dos lados del mismo tamaiio.
c. Dos figuras que tengan angulos rectos.
d. Tres figuras que tengas cuatro vértices.
e. Dos figuras que tengan un par de lados
perpendiculares.
f. Dos figuras que tengan todos los lados del mismo
tamafio.
2. ¢Qué figuras permitirian cubrir las caras de un cubo?
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1. ¢Cuantas bolsas de medio kilo de pan se necesitan para
tener un kilo?

2. ¢Cuantos vasos de un cuarto de agua se necesitan para
llenar una jarra de un litro?

3. ¢Cuantos cm son 2 metros?

4. ¢Cuantas horas son 120 minutos? ¢Cuantos minutos
tiene una hora y media?

5. Un nifio debe tomar un remedio cada 6 horas. i Cuantos
toma en un dia? ¢Y en una semana? ¢Y si lo tomara
cada 8 horas?

Con relacién al estudio de La medida se
espera que los nifos, a lo largo del primer
ciclo, puedan resolver situaciones
problemdticas que impliquen determinar
y comparar longitudes, capacidades y
pesos. Podran aprender a realizar
estimaciones y mediciones sencillas,
emplear diferentes instrumentos de
medicidn y explorar y usar unidades de
medidas convencionales y no
convencionales de uso frecuente.
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QUINTO GRADO

Bloque de Actividades propuestas para incluir en la evaluacidn diagndstico | Algunas consideraciones- Aportes para la | Propuestas de actividades

contenido ensefianza de 2° Ciclo (4° grado) remediales
http://www.me.gov.ar/currifo
rm/cuadernos.html|

El sistemade | 1. Pedro recibié como dato que un numero se encuentra | Se propone que los alumnos puedan Si los alumnos no han

numeracion

entre 1000 y 2000, y realizé estas 4 preguntas: ¢Es mayor
que 13007 ¢Es menor que 1400? ¢Es menor que 13507 ¢Es
mayor que 13407 Y obtuvo un si por cada respuesta. Si te
preguntaran a vos, ¢qué pregunta harias? ¢Qué numeros
pueden ser?
2. Situvieras billetes de 1000, 100, 10 y monedas de un peso,
a. Escribi dos maneras distintas de armar 4326.
b. Escribi como armar 2405 sin usar billetes de 100.
c. Escribi como armar 1320 sin billetes de mil.
3. Agregale una pregunta a este problema, de manera que se
usen todos los datos del enunciado. Después respondela.
Un cajero automatico tiene billetes de $ 10, de S 50 y de $ 100.
Una persona fue un diay sacé $ 4800.

resolver problemas que impliquen usar,
leer, escribir y comparar nimeros hasta
el orden de los millones. Explorar las
regularidades de la serie numérica oral y
escrita les permitira resolver situaciones
gue exijan producir escalas de 100 en
100, de 500 en 500, de 1.000 en 1.000, y
encontrar anteriores y posteriores hasta
el millén.

Un segundo aspecto que se propone es
gue los alumnos puedan resolver
problemas que exijan descomponer
aditiva y multiplicativamente los nimeros
(x 10, x 100, x 1.000. etc.) y analizar el
valor posicional de las cifras. Se propone,
también, el uso de la calculadora para
explorar el comportamiento de los
nameros.

logrado construir las
regularidades de nuestro
sistema de numeracion, le
sugerimos realice las
actividades propuestas en
Cuadernos para el aula 4.
Por ejemplo:

“Juegos de la tele”:, pag. 40
“Actividad con tarjetas con
numeros y papeles”, pag. 43
“Tiro al blanco”, pag. 45

Las
operaciones
con nimeros
naturales

1. Leé el siguiente mapa de ruta y después contesta a las
preguntas.
. 644 km Py 292 km ° 230 km °

Cérdoba

Buenos Aires San Luis Mendoza

a. ¢éQué distancia hay entre Cérdoba y Mendoza?
b. Si Gabi arregla para encontrarse con un amigo en la

Se propone que los alumnos resuelvan
problemas que involucren distintos
sentidos de las operaciones de sumay
resta, utilizando, comunicando y
comparando diversas estrategias y
calculos posibles, y problemas que

Para lograr un afianzamiento
con las operaciones y
calculos con nimeros
naturales, se sugiere trabajar
con las siguientes actividades
de Cuadernos para el aula 4:
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estacion de servicio que queda a mitad de camino entre
Cérdoba y San Luis, écudntos kildmetros tiene que
hacer desde Mendoza para encontrarse con su amigo?

c. Juan vive sobre la ruta, a 30 km de Cérdoba. ¢A cuanto
vivird de San Luis? ¢Hay una sola posibilidad?

d. Si Gabi, que vive en Mendoza, antes de salir para
Buenos Aires observa que su cuentakildémetros marca
12356 km, fue y volvié a Buenos Aires, écudnto marca
ahora su cuentakilémetros?

2. Sabiendo que 43 x 10 = 430, resolvé los siguientes cdlculos:
a)43x11= b)43x9=

involucren varias operaciones, muchos
datos y distintas maneras de presentar la
informacioén.

Respecto de la multiplicacién y la divisién,
se presentan problemas que involucran
diversos sentidos como, por ejemplo,
problemas sencillos de combinatoria,
organizaciones rectangulares,
proporcionalidad directa, repartos y
particiones que impliquen analizar el
resto de una divisién. Para este tipo de
problemas se utilizan, comunicany
comparan diversas estrategias y calculos
posibles.

Respecto del célculo se propone que
construyan, seleccionen y utilicen
variadas estrategias para multiplicar y
dividir: calculo mental, algoritmico,
aproximado y con calculadora. Se apunta
a que la elecciéon de estrategias sea en
funcidn de la situacidn que se trata de
resolver y de los niUmeros involucrados.
Para ello, sera necesario que elaboreny
utilicen progresivamente un repertorio
de calculos disponibles de multiplicacién
y division, y que puedan analizar
propiedades involucradas en las
operaciones y en el sistema de
numeracion. El estudio de los algoritmos
de multiplicacion por unay por dos cifras,
y de los diferentes procedimientos para
dividir, se propone como un trabajo

“Tiempo medido en afios
calendarios”, pag. 78
“Inventar preguntas”, pag. 80
“El cocinero de la cantina”,
pag. 82

“Organizaciones
rectangulares”, pag. 90
“Mercader de Bagdad”, pag.
96

“Juego del gato”, pag. 103
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comparativo entre diferentes formas de
registrar los calculos parciales,
acompafiado de calculos estimativos y del
uso de la calculadora para controlar
resultados.

Los numeros
racionales

1. Busca, para cada caso, distintas expresiones fraccionarias
que representen la parte sombreada y la parte sin
sombrear.

2. Con monedas de los siguientes valores $1; 50 centavos; 25
centavos; 10 centavos; 5 centavos y 1 centavos escribi tres
maneras de pagar $ 3,75 (se pueden usar varias monedas
del mismo valor).

3. Ordend de mayor a menor los siguientes numeros y
justifica: 1,5 2,25 0,75 2,5 1,05

4. En una panaderia se vende el pan en bolsitas de 1/4 kg, hay
un cartel con el precio, que indica $ 12 el kg.

a. Silvia tiene que comprar 2 kg y medio para una fiesta familiar.

¢Cuantas bolsitas tendrd que comprar?écuanto paga?

b. Graciela entré apurada, tomé 6 bolsitas y pagé con S 15.

¢Qué le pudo haber dicho la cajera?

5. Completd los espacios vacios:

Se promueve que los alumnos resuelvan
problemas que involucren distintos
sentidos de las fracciones como, por
ejemplo, repartir enteros en partes
iguales, relaciones entre el entero y las
partes o problemas de proporcionalidad
directa en los que la unidad de medida es
una fraccion.

Se espera que puedan utilizar, comunicar
y comparar estrategias diversas para cada
problemay, a partir de los mismos,
analizar el funcionamiento de las
fracciones usando cuartos, medios,
octavos, o en algunos casos, tercios y
sextos.

Se espera, también, que puedan
comparar expresiones fraccionarias,
construir recursos de calculo mental que
les permitan sumar y restar fracciones
entre si y fracciones con numeros
naturales, obtener la fraccidon de un
numero natural por medio de estrategias
no algoritmicas usando equivalencias.

Se los estimulara a iniciarse en el uso

Para lograr un afianzamiento
en la construccidn del
numero racional, como asi
también con las operaciones
y calculos, se sugiere trabajar
con las siguientes actividades
de Cuadernos para el aula 4:
“Plegando rectangulos”, pag.
53

“Pesos y centavos”, pag. 65
“Tachar ceros sin que cambie
el nimero”, pag. 70

“Gana el que tiene mas”,
pag. 75

“Mini casita robada con
fracciones”, pag. 75

1 ] 4+ =1 social de los nimeros decimales, en los
6 8 contextos del dinero y la medida, en
problemas que exigen comparar, sumary
o~
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restar precios y medidas mediante
diversas estrategias no algoritmicas.

La
proporcionali
dad

1. En el barrio de Analia, las mamas se relnen para fabricar
alfajores que luego venden para juntar dinero para el
centro comunitario. Algunos sabados, Analia ayuda a
embolsar los alfajores en paquetes de media docena. En
agradecimiento a su labor, le permiten llevarse a su casa, al
finalizar la tarea, los alfajores que sobran, porque no
alcanzan para llenar otro paquete.

A Analia le gusta llevar un registro de la cantidad de alfajores

que se lleva a casa, por eso, cada vez que va a ayudar, completa

sus anotaciones de la siguiente forma:

Cantidad de alfajores fabricados 45 |34 |92 | 100 |77

Cantidad de paquetes 7

Cantidad de alfajores que sobran | 3

¢Se puede saber cudl es el maximo de alfajores que Analia
puede llevarse a su casa cada vez que va a ayudar?

Se propone enfrentar a los alumnos con
problemas de proporcionalidad directa
que involucren nimeros naturales,
apuntando a que utilicen y analicen
diversas estrategias posibles segun los
numeros involucrados.

Se promovera enfrentarlos con
problemas de proporcionalidad junto con
otros que no lo son para que puedan
reconocer la pertinencia de usar o no las
propiedades de la proporcionalidad en la
resolucidn de diferentes tipos de
situaciones.

Finalmente, se explorara la resolucién de
sencillas situaciones de proporcionalidad
directa con constantes dadas en cuartos y
medios.

Para lograr un afianzamiento
en la construccién de la
proporcionalidad, se sugiere
trabajar con las siguientes
actividades de Cuadernos
para el aula 4:

“Manuel, el encargado de la
boleteria”, pag. 81.

La medida

1. Analia tiene pesas de 200 g, de 100 g y de 50 g. ¢{Puede
comprobar en su balanza si son correctas las etiquetas de
estos paquetes? ¢CoOmo?

Se propone que los alumnos puedan
explorar diferentes unidades de medida
convencionales y no convencionales que
se usan en diferentes contextos y lugares
para resolver problemas que involucran
medidas de longitud, capacidad y peso.
Se espera que utilicen metros, mm, cmy
km para comparar y determinar
longitudes; gramos, mg, kg y toneladas
para determinar pesos; y litros y ml para
determinar capacidades. El estudio de
dichas unidades de medida involucra el
conocimiento y el uso de equivalencias.

Para seguir trabajando la
medida, se sugiere trabajar
con las siguientes actividades
de Cuadernos para el aula 4:
“Sopesando y pesando”, pag.
157

“Trabajo con capacidad”,
pag. 161

www.mendoza.edu.ar
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1 kg
1/2 kg

1/8 kg
3/4 kg 14 kg

2. Celina cose y teje para un negocio. Ayer entregd 4 mantas
iguales que habia hecho con 5 kg de lana que tenia. Si le
piden una manta mas, é{cudnta lana necesita comprar?

3. Pedro necesita tres cuartos de hora para llegar a la
universidad. Si llega a las 8 hs, ¢a qué hora sale de su casa?

También se presentan problemas que
implican establecer relaciones entre
fracciones usuales y unidades de medida,
en particular 1/4, 1/2Y 3/4 de litro o de
kilo.

Se presentan situaciones que ayudan a
gue los alumnos puedan estimar medidas
y seleccionar la unidad de medida mas
conveniente segun el objeto a medir.

La geometria | 1. Este es un mapa de parte del centro de Mendoza

Se propone que los alumnos resuelvan
diferentes tipos de problemas que
demanden comunicar, copiar y construir
figuras de manera tal de poner en
funcionamiento propiedades de circulos y
circunferencias, en particular aquellas
que permitan involucrar la idea de
equidistancia de un punto. Como asi
también el uso de mapas y esquemas

Para seguir trabajando con el
espacio y la geometria, se
sugiere trabajar con las
siguientes actividades de
Cuadernos para el aula 4:
“Batalla naval”, pag. 123

“La familia Aguirre”, pag. 128
(con mapas de Mendoza)
“Figuras con propiedades”,
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‘ e L) ./ /7. .. 1paraubicaciones reales. pag. 138
; /i ] A partir del trabajo con circunferencias, “Forrando cajas”, pag. 140

se propone el estudio de las propiedades
relativas a los lados de los triangulos,
apoyando el trabajo en la construccion de
i estas figuras en ciertos datos previos y en

“el analisis de la posibilidad o no de tal
\ . * construccion.
cwounen - | | o e o Seincluye el trabajo con el concepto y la

iR ’ 1 medida de los dngulos.

Ademas, se promueve el trabajo de
comunicar, copiar y construir figuras que
incluyen rectangulos y cuadrados,
identificando las caracteristicas
principales y sus propiedades.
El uso de instrumentos geométricos
(regla, compas, escuadra y transportador)
resulta indispensable para avanzaren el
trabajo.
También se propone la identificacién,
produccién y comunicacidn de
propiedades de cuerpos que pongan de
relieve relaciones entre caras, aristas 'y
figuras, especialmente en cubos y
prismas.

Casa de Gatwerna &

a. Marca dos rutas diferentes para ir desde el Estadio Islas
Malvinas a la esquina de Patricias Mendocinas y Espejo.

b. Marina quiere ir desde el lago del Parque a la plaza
Independencia, pasando por los portones del parque.
Marca una ruta para ella.

c. Julieta no conoce Mendoza, y quiere visitar las cuatro
plazas principales (Plazas Chile, Espafia, San Martin,
Italia e Independencia). Saliendo desde la plaza Chile
marca un posible recorrido para Julieta.

2. Dibuja en la hoja las formas de los agujeros que tendriamos
qgue hacer en la tapa de una caja grande para que puedan
pasar “justo” por ellos todos los cuerpos. Decidan si cada
cajita puede pasar por uno o mas agujeros y expliquen por

o

3. Dibuja una figura que cumpla con las siguientes
condiciones: tiene cuatro lados, dos lados opuestos tienen
la misma medida y tiene cuatro angulos rectos.

©) MENDOZA
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4. Para armar una caja de tapas rectangulares, se quiere hacer
un ensamblado plegando y pegando. Las medidas de sus
aristas deben ser: 3,5 cm, 6 cm y 4,5 cm. Para hacerlo, ya se
ensamblaron dos caras laterales asi:

Propongan una forma de completar el desarrollo plano con las
caras que faltan y dibujen la tapa de la caja.
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SEXTO GRADO

Bloque de
contenido

Actividad propuesta para incluir en la evaluacion diagnéstico

Algunas consideraciones- Aportes para
la ensefianza de 2° Ciclo (5°grado)

Propuestas de actividades
remediales
http://www.me.gov.ar/currifo

rm/cuadernos.html

El sistema de
numeracion

1. Escribe, si es posible, dos nUmeros que cumplan todas las
condiciones:

-Esta entre 10.000 y 20.000

- Tiene exactamente 132 centenas.

- La cifra de las decenas es un nimero mayor que 3 y menor
que 7.

2. éQué transformacién se produce en un ndmero como el
34 al multiplicarlo por 10?, ¢y por 100?, ¢y por 1000? ¢Por
qué?

Se propone que los alumnos resuelvan
problemas que impliquen usar, leer,
escribir y comparar numeros sin limite. Se
presenta la recta numérica para
representarlos.

Explorar las regularidades de la serie
numeérica oral y escrita les permitira
resolver situaciones que exijan ordenary
realizar escalas de 1.000 en 1.000, de
2.500 en 2.500, de 5.000 en 5.000 para
cualgquier numero.

Respecto del valor posicional se propone,
también, que resuelvan problemas mds
complejos que exigen descomponer
aditiva y multiplicativamente los nimeros
(x 10, x 100, x 1.000, etc.) y analizar la
informacién que brinda la escritura del
ndmero para resolver una gran variedad
de situaciones, tales como anticipar el
resultado de calculos que involucren
sumar y restar alguna unidad seguida de
ceros a cualquier nimero.

Se propone, también, el uso de la
calculadora para explorar el
comportamiento de los numeros.

En cuanto a la estructura de
nuestro sistema de
numeracién y comparacion
de numeros, si el alumno no
logra realizar actividades
como las propuestas, se
podrian trabajar juegos como
los propuestos en Cuadernos
para el aula de 5.

Ver en particular:

“Juego de las pistas”, pag. 41
“Multiplico y sumo”, pag. 45
“Completa el didlogo”, pag.
48

Las

1. Pedro, el cajero del teatro “Espafiol”, le entrega al duefio

Se propone que los alumnos resuelvan

En cuanto a las operaciones

www.mendoza.edu.ar
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operaciones
con numeros
naturales

esta tabla con la cantidad de entradas vendidas cada dia
para el control de lo recaudado en la semana. Las entradas
cuestan $ 25 para mayores y S 12 para menores.

TEATRO ESPANOL | Miércoles | Jueves Viernes | Sabado | Domingo
Mayores 140 127 143 145 238
Menores 140 a7 26 255 113

a. Pedro informa que solo un dia se agotaron las
localidades. Indica qué dia de la semana el teatro
estuvo completo.

b. El duefio sostiene que ese dia es el que mas dinero se
recaudd. ¢ Estas de acuerdo?

c. ¢éCudnto se juntd el miércoles?, ¢y el domingo?

d. ¢éQué dias de la semana se recaudaron menos de

S 40007
2. Sin resolver las cuentas de dividir, sabiendo que
120 x 50 = 6000, calcula:
6000 :50= 6000:120= 6000 : 25 =
6000:12 = 6000 : 40 =

3. Escribi cdlculos que permitan averiguar cudntas baldosas
hay en un patio como el siguiente.

4. Sitodas las noches leo 7 paginas de mi libro que tiene 145

problemas que involucren distintos
sentidos de la multiplicacién y la division.
Se retoman y profundizan los que
involucran combinatorias, organizaciones
rectangulares, proporcionalidad directa,
repartos y particiones que implican
analizar el resto de una division; y se
incluyen situaciones que involucran el
reconocimiento y uso del cociente y el
resto de la division que implican analizar
las relaciones entre dividendo, divisor,
cociente y resto.

En este grado los problemas de varios
pasos involucran las cuatro operaciones y
diferentes modos de presentar la
informacién. Se espera que en este tipo
de problemas puedan utilizar, comunicar
y comparar diversas estrategias y calculos
posibles.

Respecto del calculo se retoman diversas
estrategias para multiplicar y dividir:
calculo mental, algoritmico, aproximado y
con calculadora. Se apunta a que la
eleccidn de estrategias sea en funcion de
la situacién y de los nimeros
involucrados.

Para ello sera necesario que elaboreny
utilicen progresivamente un repertorio
de célculos disponibles de multiplicacion
y division, y que puedan analizar
propiedades involucradas en las
operaciones y en el sistema de

con naturales, si el alumno
no logra realizar actividades
como las propuestas, se
podrian trabajar juegos como
los propuestos en Cuadernos
para el aula de 5.

Ver en particular:

“Descubrir la carta”, pag. 76
“La pulgay las trampas”, pag.
85

“Da justo”, pag. 88
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paginas, écudntos dias demoraré en terminarlo? éla
ultima noche también tendré 7 paginas para leer? ¢Por
qué?

Se quieren armar cajas con alfajores. Si se ponen 12
alfajores en cada caja no sobra ninguno. Si se ponen 10 en
cada caja tampoco sobra ninguno. ¢Cudntos alfajores
puede haber si hay entre 50 y 100 ¢Y si hubiera entre 100
y 1507 ¢Y entre 150 y 2007

numeracion.

Un nuevo aspecto a tener en cuenta es el
abordaje de las ideas de multiplo y divisor
para resolver diferentes clases de
problemas, analizar regularidades,
relaciones entre cdlculos, encontrar el
resultado de multiplicaciones, cocientes y
restos sin hacer cuentas y decidir la
validez de ciertas afirmaciones en base al
conocimiento que van adquiriendo.

Los numeros
racionales

. ¢Cudnto es la mitad de %? ¢y la tercera parte de un %? ¢y

el doble de %47?

Un apicultor obtuvo 35 kg de miel de una colmena. Para su
venta, decide analizar la conveniencia de usar distintos
envases. ¢ Cuantos necesitaria si usa: envases de 3/4 kg, de
1/2 kg, de 750 g, de 1/4 kg o de 0,2 kg?

. Si el siguiente segmento mide 1/3 de la unidad, dibuja la

unidad.

M N

Propone dos formas de repartir 25 chocolates entre 4
chicos, de tal manera que a cada uno de los chicos les
toque la misma cantidad de chocolates. Dibuja o escribe
para explicar tus formas de repartir.

Se promovera que avancen en la
resolucidn de problemas que involucren
distintos sentidos de las fracciones
utilizando, comunicando y comparando
estrategias posibles. Entre los sentidos se
encuentran el reparto en partes iguales y
su vinculacién con los nimeros que
intervienen en una division entera, la
proporcionalidad directa con constante
fraccionaria y las relaciones entre partes
y entre el todo y las partes. Se espera que
puedan extender el dominio de recursos
de cdlculo mental para sumar y restar
fracciones entre siy fracciones con

En cuanto a la ensefianza de
los diferentes significados del
nuamero racional y las
operaciones con decimales y
fracciones, si el alumno no
logra realizar actividades
como las propuestas, se
podrian trabajar juegos como
los propuestos en Cuadernos
para el aula de 5.

Ver en particular:

“Medida y fracciones”, pag.
51

“Actividad 1”7, pag. 54

7. éCuénto le falta a 9,87 para llegar a 10? ¢Y a 0,78 para | humeros naturales, y determinar dobles, | “Guerra de fracciones”, pag.
llegar a 2? ¢Y a 0,001 para llegar a 0,1? triples, cuadruples, mitades, tercios y 60
8. Ubica en una recta numérica estos numeros. cuartos de fracciones desde las fracciones | “El uno”, pag. 103
0,5; 1/2; 3/4; 0,25; 25/100; 1,5, 175/100 usuales hacia cualquier fraccion. “Escoba del uno”, pag. 104
0 1 En relacidn con las expresiones “El cinco y medio”, pag. 107
.,| ' decimales, se espera que inicialmente
puedan resolver problemas en los En
contextos del dinero y la medida y, luego, | ftp://ftp.me.gov.ar/curriform
©) MENDOZA
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avanzar progresivamente hacia
problemas estrictamente numéricos.
Respecto del estudio de su
funcionamiento, se espera que analicen
relaciones entre fracciones decimales y
expresiones decimales para favorecer la
comprension del significado de décimos.
centésimos y milésimos; leer, escribir y
ordenar expresiones decimales; analizar
el valor posicional en las escrituras
decimales y construir variados recursos
de calculo mental, entre los cuales se
encuentra la multiplicacién y divisién de
numeros decimales por la unidad seguida
de ceros.

Tanto para expresiones fraccionarias
como decimales, la recta numérica se
presenta como una forma de
representacion que permite resolver una
variedad de problemas.

Se espera, también, que los alumnos
puedan analizar ciertas dificultades en el
tratamiento de los nimeros decimales y
fraccionarios, surgidas al considerar por
separado parte entera y parte decimal -o
numeradores y denominadores-, y al
generalizar propiedades vélidas para los
numeros naturales extendiéndolas a los
racionales.

/juegosaprender/egh2-

docentes.pdf
“Tiras fraccionadas”, pag. 21

La
proporcional
idad

1.

a.

Indicd si cada una de las siguientes afirmaciones es
verdadera o falsa (escribe como lo haces):
Para hacer una torta de manzana necesito 3 huevos,

Se profundizara en las estrategias de
resolucion de problemas de
proporcionalidad directay en la

En cuantoala
proporcionalidad, si el
alumno no logra realizar

www.mendoza.edu.ar
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para hacer 3 tortas de manzana necesitaré el triple.
b. Para embaldosar dos aulas iguales, necesito 238
baldosas, para embaldosar solo una, necesito 119.
c. Sialafio Ema pesa 12 kg, a los 10 afios pesara 120 kg.
d. Si con 24 baldosas grandes cubro un piso de 3 m por
2 m, con 48 baldosas grandes cubro un piso de 6 m por
4 m.
2. Resolvé el siguiente problema usando la tabla para
organizar los datos:
En un taller de ropa necesitan 3 m de tela para fabricar un
vestido. ¢Cuanta tela deberdn comprar si deben fabricar
10 vestidos? ¢Y para 20? ¢Y para S? éY para 25 vestidos?
¢Y para 50? Si tienen 66 m, écudntos vestidos pueden
armar?

Cantidad de vestidos

Metrosde tela

explicitacién de sus propiedades.

El andlisis de la pertinencia de usar o no
las propiedades de la proporcionalidad
para resolver diferentes tipos de
situaciones se abordara con situaciones
mas complejas y mayor variedad de
campos numéricos.

También se ampliara la resolucidn de
problemas de proporcionalidad directa a
diversas fracciones y a expresiones
decimales de uso social, particularmente
en el contexto del dinero y la medida.

actividades como las
propuestas, se podrian
realizar tareas como las
propuestas en Cuadernos
para el aula de 5.

Ver en particular:
“Completar las tablas”, pag.
99

En
ftp://ftp.me.gov.ar/curriform
/propuestas/Matematica2.pd
f

“En busca de la constante”,
pag. 18

La medida

1. Ayer Martin compro 3/4 kg de pan y hoy compré 3 bolsitas
de medio kilo. ¢Cuando compré mas pan? Explica tu
respuesta (puedes dibujar).

2. Si se tienen botellas de las siguientes capacidades: 2 |, 350
ml, 1250 ml, 500 cm3 ¢Cudl de estas botellas tiene mas
capacidad? Escribe ejemplos de articulos que compres con
esas capacidades.

3. éQué unidad de medida conviene usar para medir el largo
de una aguja? ¢Y para pesar la cosecha? ¢Y para medir la
distancia entre dos pueblos? ¢Y para medir la altura de
una persona? ¢Y para pesar un caramelo?

El estudio de las unidades de medida de
longitud, capacidad y peso se amplia en
este grado al estudio del Sistema Métrico
(SIMELA). Se espera que los alumnos
puedan establecer relaciones entre
multiplos y submultiplos del metro, el
gramo y el litro recurriendo a relaciones
de proporcionalidad directa, a las
caracteristicas del sistema de numeracidn
y al uso de fracciones decimales y
expresiones decimales.

Se continua profundizando en la
resolucidn de problemas que impliquen
estimar medidas y determinar cual es la

En cuanto a la medida, si el
alumno no logra realizar
actividades como las
propuestas, se podrian
realizar tareas como las
propuestas en Cuadernos
para el aula de 5.

Ver en particular:
“Aproximando medidas”,
pag. 155

“Cubrir areas”, pag. 158
“Sin medir comparar
perimetros”, pag. 159

www.mendoza.edu.ar

©) MENDOZA
%/ GOBIERNO

36



ftp://ftp.me.gov.ar/curriform/propuestas/Matematica2.pdf
ftp://ftp.me.gov.ar/curriform/propuestas/Matematica2.pdf
ftp://ftp.me.gov.ar/curriform/propuestas/Matematica2.pdf

o) -

DIRECCION GENERAL DE ESCUELAS D G e DIRECCION DE PLANIFICACION DE LA CALIDAD EDUCATIVA

=

unidad de medida mas conveniente para
utilizar en cada caso.

Otro aspecto que se incorpora este afio
es la exploracidn de equivalencias entre
unidades de medida utilizadas en otros
sistemas actualmente en uso (millas,
yardas, etc).

La geometria

1. éCon cuales de estos desarrollos planos podrias armar un
dado? En los que sea posible, marcd cémo quedarian
distribuidos los puntos que corresponden a cada cara
teniendo en cuenta que las caras opuestas suman 7.

. o » e
H
- ? o.o| 7:.:‘1 !.0‘_4# —4:
(IS 8%l L1 [e%]  |e%e L__
S L

2. Segui las instrucciones utilizando compads, escuadra y
regla:
a) Trazd un cuadrado ABCD de 3 cm de lado.
b) Traza una circunferencia de 3 cm de lado con centro en
A.
c) Repeti el paso 2 con centro en B, en Cy en D.
d) Marca los puntos de interseccion de las circunferencias
gue son exteriores al cuadrado.
e) Uni esos puntos.
¢Qué tipo de figura se obtiene al unir los puntos?

3. Escribi qué tienen en comun y qué tienen de diferente los
siguientes pares de figuras y/o cuerpos.

Se propone que los alumnos resuelvan
diferentes tipos de problemas que
demanden comunicar, copiar y construir
figuras de manera tal de poner en
funcionamiento propiedades de circulos,
circunferencias, arcos de circunferencias
y triangulos, incluyendo, en este caso, las
relaciones entre los dangulos interiores de
un triangulo y analizando su factibilidad
en funcién de los datos disponibles.

Se propondra el estudio de las
propiedades caracteristicas de los
cuadrilateros (rectangulos, cuadrados y
rombos) mediante la comunicacion,
exploracién, copiado y construccién de
los mismos.

El uso de regla, compas, transportador y
escuadra favorecera la identificacion de
ciertas propiedades y caracteristicas de
las figuras abordadas.

Se avanza en el estudio y uso de
propiedades de la suma de los dngulos
interiores -tanto en triangulos como en
cuadrilateros- para resolver diferentes
tipos de situaciones y anticipar posibles

En cuanto a la geometria, si
el alumno no logra realizar
actividades como las
propuestas, se podrian
realizar tareas como las
propuestas en Cuadernos
para el aula de 5.

Ver en particular:

“Hoja de ruta y un mapa
rutero de una misma zona”,
pag. 123

“El camino de nuestras casas
ala escuela”, pag. 128
(adaptarlas a Mendoza)
“Adivinanza de figuras”, pag.
137

En
ftp://ftp.me.gov.ar/curriform
/iuegosaprender/egh2-
docentes.pdf

“Memotest geométrico”,
pag. 29

“Loteria geométrica”, pag. 33
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valores de angulos en figuras mas
complejas que incluyan puntos medios y
diagonales.

Se propone la identificacién y produccion
de propiedades de cubos, prismas y
piramides de diferentes tipos de base,
resolviendo situaciones que incluyan
distintos modos de representacion de
estos cuerpos y estableciendo relaciones
entre caras y figuras.
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SEPTIMO GRADO

Bloque de Actividad propuesta para incluir en la evaluacion diagnéstico Algunas consideraciones- Aportes Propuestas de actividades
contenido para la ensefanza de 2° Ciclo remediales
(6°grado) http://www.me.gov.ar/currifo
rm/cuadernos.html
Sistema de 1. éCon cudles de estos cdlculos se obtiene el numero | Los problemas que impliquen usar, Si persisten los

Numeracion

756.987?
75x 10.000 + 6x 1.000 + 9x 100 + 8x 10 + 7
7 x100.000+56x1.000+7x1+8x10+100x9
7x105+5x104 +6x 103 + 987

2. Coloca V o Fy explica por qué.
a. El sistema de numeracién romano no necesita un
simbolo para cero.
b. El sistema de numeracién decimal tiene mas simbolos
gue el romano.
c. En los dos sistemas siempre sucede que un nimero que
se escribe con mas simbolos es mas grande.

leer, escribir y comparar nimeros sin
limite se proponen solamente para
aquellos grupos que no lo han
abordado en el grado anterior.

Se propone la resolucién de
problemas que exigen descomponer
aditiva y multiplicativamente los
nameros (x 10, x 100, x 1.000, etc.) y
a partir de analizar la informacidn que
brinda la escritura del nimero segun
el valor posicional, poder resolver
calculos, anticipar restos y cantidad de
cifras de un cociente.

Por ultimo, se les propondra explorar
diversos sistemas de numeracién
posicionales, no posicionales, aditivos,
multiplicativos, decimales y analizar
algunos aspectos de su evolucidn
histérica. Se propone, también, el uso
de la calculadora para explorar el
comportamiento de los nimeros.

inconvenientes en la
apropiacién del sistema de
numeracién, ver sugerencias
para 5°y 4°.

En cuanto a la comparacion
de la estructura de nuestro
sistema de numeraciony
otros sistemas de
numeracion, se pueden
seguir las sugerencias
propuestas en Cuadernos
para el aulade 6, en
particular: “Diferentes
escrituras”, pag. 58

Las
operaciones
con nimeros
naturales

1. En Argentina las patentes de los autos usan 3 letras y 3
numeros. ¢ Cudntos autos permite registrar este sistema?

2. Pensay escribi una cuenta de dividir en la que el cociente es
24 y el divisor es 9. ¢Hay una sola posibilidad?

Se propone que los alumnos
profundicen en algunos sentidos de la
multiplicacidén y la division como, por
ejemplo, nuevos tipos de problemas

En cuanto a las operaciones
con naturales, si el alumno
no logra realizar actividades
como las propuestas, se
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3. Completa la siguiente factura.

Detalle Cantidad | Precio unitario | Precio Total
Remera 32 15
Saco 35 385
Gorros 15 105
Blusa 9 |
Total 1.240

4. Santiago envia una carta a tres amigos. Y dice que a la
semana siguiente, cada uno debe reenviarla a su vez a tres
amigos, y asi sucesivamente. Calculd cuantas cartas seran
enviadas al cabo de 4; 5y 6 semanas.

5. Se quiere armar cajas con cierta cantidad de alfajores. Si se
ponen 3 alfajores en cada caja no sobra ninguno. Si se
ponen 4 en cada caja tampoco sobra ninguno. Y con 5
tampoco. ¢Cudntos alfajores habra si se sabe que hay entre
50y 1007

de combinatoria, problemas que
exijan analizar el funcionamiento de la
multiplicacion y la division en
organizaciones rectangulares y en la
proporcionalidad directa, que
impliquen reconocer resto y cociente
en problemas de reparto, y aquellos
gue ponen en juego las relaciones
dividendo, divisor, cociente y resto
(D=d x c+ryresto<d).

Nueva clases de situaciones son
aquellas que involucran la idea de
potencia en problemas de tipo
recursivo.

Respecto del célculo se retoman las
diversas estrategias para multiplicar y
dividir: calculo mental, algoritmico,
aproximado y con calculadora
explicitando, ahora, las propiedades
de las operaciones y de los nimeros.
Se profundiza en el abordaje de las
ideas de multiplo y divisor y se
propone como nuevo el estudio de los
criterios de divisibilidad para
establecer relaciones numéricas,
resolver diferentes clases de
problemas, analizar relaciones entre
calculos, anticipar resultados de
multiplicaciones, cocientes y restos sin
hacer cuentas y decidir la validez de
ciertas afirmaciones en base al
conocimiento que se va produciendo.

podrian trabajar tareas como
las propuestas en Cuadernos

para el aula de 6.

Para poner en juego la
relacionD=dxc+r

ver en actividades pag. 71,
72,73

“El efecto de operar con el
cero”, pag. 87

“Los nueve divisores”, pag.
91

¢Es divisor de....?", pag. 95
“éQué sumas me
convienen?”, pag. 117
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Los numeros
racionales

1. ¢Cuanto dinero (en $) hay en 10 monedas de 10 centavos?
¢Y en 10 monedas de 1 centavo? Y en 100 monedas de 1
centavo? ¢Y en 100 monedas de 10 centavos?

2. De las cuestiones anteriores surgen algunos calculos, da el
resultado de cada cuenta éCudles dan el mismo resultado?

0,10x10=
0,01 x 100 =
0,01x10=
0,1x100=

3. Apoyados en los resultados anteriores, realicen ahora estos
calculos:

0,2x10=
0,2x 100 =
1,2x10=
1,2 x 100 =
0,02x10 =
0,02 x 100 =
1,02x10 =
1,02 x 100 =
1,22x10 =
1,22 x 100 =

4. Sofia hizo los siguientes cdlculos. éPor qué pensds que se
equivocd? Explica para cada una de las cuentas en donde te
parece que esta el error

0,4+0,8=0,12

Se propone profundizar en los
diferentes sentidos de las fracciones
con situaciones mas complejas. Un
nuevo aspecto a tener en cuenta es la
resolucidn de problemas que exigen
multiplicar fracciones en el contexto
de la proporcionalidad y la superficie
por medio de diversas estrategias y
formas de representacion.

En relacién con el funcionamiento de
las fracciones, se espera que puedan
ordenar expresiones fraccionarias,
representar fracciones en una recta
numeérica y buscar fracciones entre
dos fracciones cualesquiera dadas. Los
recursos de calculo mental para sumar
y restar fracciones entre siy
fracciones con nimeros naturales se
amplian, también, para la
multiplicacion.

Respecto del funcionamiento de las
expresiones decimales, se
profundizara en el estudio de las
relaciones entre fracciones decimales
y expresiones decimales para
favorecer la comprensidn del valor
posicional en las escrituras decimales,
explorar equivalencias entre
expresiones fraccionarias y decimales
considerando la posibilidad de buscar
fracciones a partir de cualquier
expresion decimal y los problemas que

En cuanto a la ensefianza de
los diferentes significados del
numero racional y las
operaciones con decimales y
fracciones, si el alumno no
logra realizar actividades
como las propuestas, se
podrian trabajar tareas como
las propuestas en Cuadernos
para el aula de 6.

Ver en particular:

“iQué parte?”, pag. 51
“Ruta”, pag. 45

“Numeros escondidos”, pag.
47

“Un mensaje para cada
punto”, pag. 49

“Memotest de fracciones y
decimales”, pag. 55
“Expresar la parte
sombreada mediante
fracciones y operaciones
entre fracciones”, pag. 107
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7,7 +6,7=13,14
9,011+0,10=9,21
0,4x4=0,16
2,2x5=10,10
0,25:5=0,5

12,45 x 10 = 12,450

5. En un terreno cuadrado se va a construir una cancha que
ocupard 3/4 del largo y 1/2 del ancho. {Qué parte del

terreno ocupara la cancha?

surgen al buscar expresiones
decimales para algunas fracciones.
Los recursos de calculo se extienden
hacia estrategias de calculo mental
exacto, aproximado, y calculo
algoritmico para las cuatro
operaciones.

Se espera que puedan reconocer en
expresiones fraccionarias y decimales
ciertas dificultades que surgen al
generalizar propiedades validas para
los nimeros naturales extendiéndolas
a los racionales, en particular, qué
sucede al multiplicar y dividir por
ndmeros menores a 1.

La
proporcional
idad

1. Para una fiesta se calcula 1/2 litro de bebida por persona.
¢Cuantos litros se precisardn para 20, 32, y 50 personas?
2. Se calcula 1/4 kilo de carne por persona. Completa la tabla.

Cantidad de personas 1 2 3

4

8

6

Carne (en kg) 1/4

3. Completd la tabla que muestra como variaran las edades de
Agustina y su hermano Ariel a medida que vayan creciendo,

éhay relacién de proporcionalidad?

Edad de Agustina 10 15

20

40

Edad de Ariel 20

4. En la escuela de Francisco hay 500 alumnos. Se realizé una
encuesta y los resultados mostraron que las preferencias
por equipos de futbol estan distribuidas de acuerdo con la
tabla. ¢Qué porcentaje le corresponde a cada equipo?

El estudio de los problemas de
proporcionalidad directa abarcara los
ndameros naturales y racionales y
exigira profundizar en las propiedades
de éstos para su resolucion.

Se propone como nuevo el estudio de
las relaciones entre porcentajes,
nameros racionales y proporciones. Se
busca que los alumnos resuelvan
problemas que involucran interpretar
y producir representaciones graficas
de magnitudes directamente
proporcionales.

Respecto del analisis de los limites y
alcances de las relaciones de
proporcionalidad directa, se avanzard
con aquellas situaciones que, aunque

En cuantoala
proporcionalidad, si el
alumno no logra realizar
actividades como las
propuestas, se podrian
realizar tareas como las
propuestas en Cuadernos
para el aula de 6.

Ver en particular ejemplos de
problemas como el de las
fotocopias, Don Juan, pag.
75,76

En
ftp://ftp.me.gov.ar/curriform
/propuestas/Matematica2.pd
f

“Un problema de ofertas”,
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Equipos de futbol Cantidad de | % sobre el total
simpatizantes | de los alumnos

Boca 250

River 180

SanLorenzo 50

Independiente 10

Otros 10

no son de proporcionalidad, puedan
ser resueltas parcialmente usando
dichas relaciones.

Se propondra una nueva clase de
problemas que involucren relaciones
de proporcionalidad inversa entre
magnitudes, utilizando, comunicando
y comparando diversas estrategias.

pag. 16
“Donde estdn los datos”, pag.
22

La medida

1. Indiqguen cudl o cudles de las siguientes expresiones
equivalen a 3,25 metros.

3m+25cm 3m+25dm 3m+2dm+5cm
25 325

3m+—m —m 0,325 km
100 100

2. Completen el siguiente cuadro con objetos que tengan
aproximadamente las medidas indicadas en cada columna.

Capacidad entre
20y 100 litros

Capacidad entre
200y 1.000 litros

Capacidad entre
1y 10 litros

3. Completd las siguientes tablas explicando qué tuviste en
cuenta para hacerlo.

La mayor disponibilidad de
conocimientos relativos a los nimeros
racionales permitira que los alumnos
profundicen en la resolucién de
problemas que involucren el uso del
Sistema Métrico (SIMELA) para
longitud, capacidad y peso,
estableciendo relaciones entre
fracciones, expresiones decimales y
unidades de medida.

Respecto de las medidas de perimetro
y dreas, se propone que inicialmente
resuelvan problemas que permitan
analizar la independencia en las
variaciones entre ambas.

Se espera que puedan elaborary
utilizar férmulas para medir dreas de

En cuanto a la medida, si el
alumno no logra realizar
actividades como las
propuestas, se podrian
realizar tareas como las
propuestas en Cuadernos
para el aula de 6.

Ver en particular:
“Referentes para distintas
magnitudes”, pag. 162
“Explicitacion de

la estructura del sistema
métrico”, pag. 183

En
ftp://ftp.me.gov.ar/curriform
/iuegosaprender/egh2-
docentes.pdf

miligramos | 150.000 | 30.000 60.000 45.500 rectangulos, cuadrados y triangulosy | “A disefar patios”, pag. 37
kilogramos 10 5 que su uso les permita resolver
problemas que exijan calcular, con En Cuadernos para el aula de
metros 3.000 6.000 12000 | 23400 || estrategias diversas, la medida del 5
kilometros 2,5 8 area de rombos, romboides, trapecios, | “Figuras y condiciones”, pag.
A=y
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paralelogramos y poligonos regulares.
Se apuntara a que puedan usary
establecer equivalencias entre cm?,
m?, km?y ha.

169

La geometria

1. Completd las coordenadas de los puntos que faltan, para
que la figura sea un cuadrado.
A:(5;10) B:(5;4) C:(....) D:(....)

2. El siguiente dibujo representa dos perros, atados a estacas.
Un collar mide 7 m, el otro mide 5 m y las estacas se
encuentrana 10 m.

10 m

¢Cudles son todos los lugares posibles donde conviene ubicar
un plato de comida para que coman ambos perros? ¢éSi los
perros tienen tendencia a pelearse a qué distancia podrias
poner las estacas?

3. Copia, sin calcar, el siguiente dibujo de manera tal que al
superponer el original y la copia, coincidan:

Se propone la reproduccion,
ampliacidn, copiado y comunicacidn
de figuras que contengan
circunferencias, arcos de
circunferencias, triangulos y
cuadrilateros.

Se propone profundizar en el estudio
de propiedades de lados, angulos y
diagonales de cuadrilateros,
incluyendo el paralelogramo, asi como
en el estudio de las relaciones entre
datos disponibles y la existencia o no
de los cuadrilateros y cantidad de
soluciones posibles.

Se avanza en la exploracion de la
propiedad de la suma de los angulos
interiores de cualquier poligono
convexo.

Se propone la identificacion y
produccién de propiedades de
diferentes cuerpos (prismas,
piramides, cilindros, conos y esferas)
mediante diferentes tipos de
representaciones y estableciendo
relaciones entre las formas de las
caras y las figuras geométricas.
Finalmente, se propone elaborar
conjeturas y validar enunciados a

En cuanto a la geometria, si
el alumno no logra realizar
actividades como las
propuestas, se podrian
realizar tareas como las
propuestas en Cuadernos
para el aula de 6.

Ver en particular:

“Descubrir la clave”, pag. 130
“Dictado y copiado de
figuras”, pag. 144

“iA dibujar figuras!”, pag.
150

“En relacién a los
triangulos”, pag. 154
“Dibujando figuras”, pag. 175
En
ftp://ftp.me.gov.ar/curriform
/iuegosaprender/egh2-
docentes.pdf

“Tangram y plantillas”, pag.
41
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4. Averigua la medida de los dngulos marcados con letras en
este triangulo rectangulo y en el rectangulo. No se puede
usar transportador.

5. En este rectdngulo averigiien cédmo se transforma el
perimetro y el area si se duplica un lado, si se duplica el otro
y si se duplican ambos. Pueden hacer dibujos, usar la regla y

contar cuadraditos.

partir del uso de propiedades de las
figuras y los cuerpos.

A\ MENDOZA
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PRIMER ANO

Bloque de
contenido

Actividad propuesta para incluir en la evaluacion
diagnaéstico

Indicador

Propuestas de actividades remediales
Sugerencias del documento “Leer, escribir,
argumentar”, Serie cuadernos para el aula.
Libro del estudiante en
http://repositorio.educacion.gov.ar/dspace/bi

tstream/handle/123456789/96359/EL002722.
pdf

Libro del docente en
http://repositorio.educacion.gov.ar/dspace/
bitstream/handle/123456789/96360/EL0027
23.pdf?sequence=1

Numeracion

Intercala, de ser posible, los siguientes nimeros en las
rectas que correspondan.

122 4 75
Too’ 5,1,215, 0,3; Too’

'l
1 1,21 1,23
4

Intercalar nUmeros en sus

distintos
expresiones.

tipos

de

Dados los siguientes segmentos Ay U

Reconocer e interpretar

los diversos significados

de las fracciones, como

Si bien se hace referencia a actividades
propuestas en el Libro del estudiante, es
importante que el docente analice la
propuesta en el Libro del docente, en él se
hacen consideraciones didacticas sobre los
errores que cometen nuestros alumnos vy las
posibles causas.

éEs el mismo numero o es distinto?, pag. 10

Si cambian los numeros, évalen las mismas
propiedades?, pag. 30

£ ) parte de un todo y parte En las relaciones entre cantidades, écuando
Determina cudntas veces “entra” A y cuantas veces | ge parte. vale la proporcionalidad?, pag. 34
“entra” U en cada uno de los siguientes segmentos.
S
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F

Juan dice que D mide dos veces A y Marina dice que D
mide cuatro veces U, équién tiene razon? épor qué?

Para hacer naranjada, se mezclan 12 vasos de jugo puro
con 8 vasos de agua. Si se quiere conservar el gusto,
écudntos vasos de agua habrd que poner para 18 vasos
de jugo puro?, ¢y para 5 vasos de jugo puro?, écuantos
vasos de jugo puro para 16 vasos de agua? ¢y para 2
vasos de agua?

Si una mezcla tiene 50% de jugo puro y el resto de agua
ése obtiene jugo del mismo gusto?, ¢ mas concentrado?,
émenos concentrado?

Reconocer relaciones

entre fracciones y la
proporcionalidad  entre

cantidades.

Operaciones

a) Para ir a un paseo de la escuela, se tienen que

contratar varios colectivos. Cada colectivo
puede llevar a 36 alumnos. Hay 145 chicos que
han confirmado que van y 10 maestros.
¢Cudntos colectivos hay que contratar para que
vayan todos al paseo?

b) Tres amigos gastaron en un almuerzo $250.
Deciden que todos van a pagar la misma

cantidad. ¢ Cuanto debe pagar cada uno?

Resolver problemas que
involucran distintos
sentidos de la division.

Karina quiere comprar un departamento que cuesta
$148.380. En la inmobiliaria, le ofrecen dos formas de
pago: Plan A: $28.500 al contado y el resto en 36 cuotas

Identificar el calculo que
combina varias

operaciones en relacion
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fijas iguales. Plan B: la mitad al contado y el resto en 12
cuotas fijas iguales. ¢ Cual es el valor de la cuota en cada
caso?

con un problema.

Determing, sin hacer las cuentas, cudl sera el resto de
estas divisiones.

Utilizar los criterios
de divisibilidad para
establecer relaciones

605:3 Resto: numeéricas y anticipar
13.648:5  Resto: resultados.
20.202: 2 Resto:
804:4 Resto:
Justifique su respuesta.
Geometria De la siguiente figura, se sabe que los segmentos AB y Resolver problemas | ¢Es o no es la misma figura?, pag. 22
DC miden lo mismo y que los segmentos AD y BC miden | aplicando la propiedad de | Propiedades geométricas, ¢ para qué figuras
igual. la suma de angulos | valen?, pag. 40
interiores de triangulos y
cuadrilateros.
D C
a) Encontra las medidas de M, Ny P.
b) éCémo son los tridngulos ABD y DCB? ¢ Por qué?
La medida Sobre una de las aristas del cubo grande de 3 cm de | Estimar el volumen de un | ¢Es 0 no es la misma cantidad?, pag. 18

arista, se han colocado 3 cubitos de 1cm de lado.
éCuantos cubitos de 1cm de arista lo rellenan

cuerpo a partir de
determinar cuantas veces

Areas y perimetros de figuras, équé cambios
valen y cudles no?, pag. 46
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completamente?

entra un cubo de unidad.

La siguiente tabla muestra las medidas de los lados de
diferentes rectangulos y sus perimetros. En todos ellos,
entran 48 cuadraditos iguales. Completa la tabla con las
medidas de otros rectangulos.

Medida de un Medida de otro Perimetro (cm) Area (cm?)
lado (cm) lado (cm)
6 8 6+6+8+8=28 6x8=48
4 12 4+4+12+12=32 4x12=48
0,5

Calcular perimetros vy
areas de poligonos y
determinar la unidad de
medida.

columna.

Escribi en una tabla, objetos que tengan
aproximadamente las medidas indicadas en cada

metros

Longitudentre 5 y 10

Peso menor a 10 kilogramos

Capacidad entre 20 y 50
litros

Estimar medidas

Estadistica

La siguiente tabla muestra el gasto diario de una familia

Calcular la media

¢Es la misma informacién o no?, pag. 14
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tipo, en transporte, durante una semana. aritmética a partir de un

Dias  de| lunes martes | miércoles | jueves | viernes |sdbado | domingo conjunto de datos.
semana
Gasto en | $30 $40 $30 $20 $50 $20 $20
transporte

¢Cual es el gasto promedio en transporte de esta
familia?

Para afianzar conceptos bdsicos de estadistica,
les recomendamos ven el libro “Estadistica en
la Educacion General Basica”, de Adriana
Mallea y Ana Maria Ruiz, una parte del texto
lo pueden encontrar en:
https://books.google.com.ar/books?id=vFJuE
m2uglwC&Ipg=PA53&0ts=p9tdMnCzG5&dqg=e
nse%C3%Blanza%20de%20la%20estad%C3%
ADstica%20adriana%20mallea&hl=es&pg=PA8
3#tv=onepage&g=ense%C3%Blanza%20de%20
1a%20estad%C3%ADstica%20adriana%20malle
a&f=false

Probabilidad | Calcular la probabilidad de cada uno de los siguientes | Calcular la probabilidad | Con respecto a la ensefianza de Ia
experimentos. de diferentes sucesos. probabilidad, se puede ver en el articulo “La
a. Que al tirar un dado salga el numero 4. ensefianza de la probabilidad y la geometria”
b. Que al tirar dos dados la suma sea 7. de Graciela Chemello, Graciela Fernandez,
c. Que al sacar una carta de un mazo de truco, sea de Liliana Gysin, algunas propuestas de
espada. ensefianza. Por ejemplo la que aparece en la
d. Que al sacar una carta de un mazo de truco, sea pag. 13. Se recomienda leer el articulo
menor que tres. completo ya que muestra algunas
e. Que al tirar dos dados la suma sea 13. consideraciones respecto a la ensefianza de la
probabilidad.
http://revistas.unc.edu.ar/index.php/REM/arti
cle/viewFile/10787/11386
pag. 13
SEGUNDO ANO
Bloque de | Actividad propuesta para incluir en la evaluacién diagndstico Sugerencia Didactica Propuestas de
contenido actividades remediales
Numeros y Saber a trabajar: Resolver problemas de diversos contextos mediante el uso C. Broitman vy otros.

Operaciones

de numeros de distintos conjuntos numéricos.

Estudiar Matematica.
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e Saber especifico: Seleccion y justificacion de fracciones en distintos
contextos, entre ellos, la fraccibn como medida, como relacién parte-
todo, en contexto de la proporcionalidad.

1. Completd la tabla, que relaciona la cantidad de dulce que se obtiene,
segun la cantidad de fruta que se elabore.

Cantidad de peras (en kg) 1
2

Cantidad de dulce (en kg)

N =
N W

Saber a trabajar: Interpretar situaciones en las que sea necesario elegir la
operacién a resolver y buscar resultados utilizando propiedades pertinentes
al problema planteado.

Saber especifico: Utilizaciéon de las propiedades de las operaciones en Z, en
la elaboracidn e interpretacion de calculos.

2. Un juego tiene dados con numeros enteros negativos. Si se tiran tres
dados y en cada uno sale -4, iqué puntaje se obtuvo si se suman los tres
dados?

3. Busca un nimero cuya multiplicacion por 4 dé -12.

4. Busca un numero cuya multiplicacién por -3 dé -18.

5. Decidi si cada afirmacién es correcta o no:

a. El producto entre dos numeros enteros es positivo si los dos

En este tipo de problemas las
fracciones aparecen como
constantes de proporcionalidad; o
sea, como un numero que
relaciona una cantidad de una
magnitud con una cantidad
correspondiente de otra
magnitud. Ello permite analizar
otro aspecto de las fracciones,
ademas de expresar el resultado
de una medida. En sintesis, se
trata de explorar relaciones de
proporcionalidad directa, cuando
intervienen nimeros racionales.

Se trata de invitar a los alumnos a
explorar, utilizando la calculadora,
antes de formular las reglas
correspondientes de los signos,
de la multiplicacién de numeros
enteros.

NAP 89; ES 22; CABA 1¢.
Ed. Santillana. 2008.

Si los alumnos siguen
teniendo errores en el
uso, reconocimiento y
operatoria con nimeros
racionales, proponga las

secuencias de
ensefianza que
aparecen en “Aportes
para la  ensefanza
media: Numeros

racionales”.

También encontrara
secuencias  didacticas
de Matematica

Secundaria en el sitio
de Conectar Igualdad,
donde podra navegar y
seleccionar situaciones
que recorren todos los
ejes o bloques de
contenido del DCP y los
NAP.

Agregamos, también la
pagina de la Direccion
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6.

b.

Encontra, si es posible, niumeros enteros ay b tales que:
ax b =24. iCudntos pares de nimeros cumplen la condicién pedida?

numeros tienen signos opuestos.

El producto entre dos numeros es positivo si son del mismo signo.

En problemas como los de este
tipo el alumno tendra
oportunidad de indagar, explorar
qué pares de factores enteros
cumplen una regla general.
Inclusive, como el resultado es un
namero positivo  (24), el
estudiante deberd, guiado por el
profesor, descubrir que los
factores buscados pueden ser
ambos  positivos o ambos
negativos.

Nacional de
Informacidén %
Evaluacién de la Calidad
Educativa, DINIECE,
donde podrd encontrar
vasto material tanto
para la elaboracién de
pruebas diagnésticas,

como sugerencias
metodoldgicas para
trabajar con sus
alumnos.
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Algebray
Funciones

Saber a trabajar: Analizar problemas en diferentes contextos, que involucren
la interpretacion de las relaciones entre variables.

Saber especifico: Interpretacion de relaciones entre variables, en tablas,
graficos y férmulas, para resolver problemas de diversos contextos.

1. Se ha representado en un grafico el cambio de la velocidad de un auto a
medida que transcurre el tiempo desde que arrancd.

Veloodad (krmvh)
120 4
100 -
80
S0
40
20

Tiempo

a. ¢A qué velocidad iba a los dos minutos?

¢En qué momentos, aproximadamente, alcanzo los 80 km/h?

C. ¢En qué parte del recorrido su velocidad aumenté mas rapido? éCdmo te
das cuenta?

i3

2. (¢Estan de acuerdo con la afirmacidn siguiente? Justifiquen.
“El auto del problema anterior, estuvo detenido entre los 2 y los 4
minutos; y también, entre los 5 y los 7 minutos”.

Saber especifico: Andlisis de variaciones y seleccidon de la representacion mas
adecuada de acuerdo al problema.

3. Para vaciar una pileta que contiene 30.000 litros de agua, una bomba
extrae 5.000 litros por hora.

Es interesante trabajar este tipo
de problemas donde, mediante la
visualizacion, el estudiante debe
responder cuestiones
relacionadas con el fendmeno
estudiado. Por ejemplo, distinguir
las variables relacionadas, sus
unidades de medida, los tipos de
variacion que se dan a lo largo del
tiempo transcurrido, etc. Es
importante que se profundice en
la comprension de las
“variaciones de la velocidad”,
respecto del tiempo. Es decir, ¢en
qué parte fue a mayor velocidad?
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éCuanto tardard en vaciarla, suponiendo que no hay interrupciones y
que el agua se extrae en forma constante?

Tiempo (en horas) 0 1 2 3 4 5 6
Cantidad de agua que queda
en la pileta (en litros)

Completa la tabla.

Representd graficamente el proceso de vaciamiento.

Si el vaciamiento se interrumpiera a las dos horas de comenzado y se
reanudara al cabo de otras dos horas, écdmo cambiaria el grafico que
construiste en c.?

éCémo seria el grafico correspondiente al vaciamiento de la pileta, sin
interrupciones, si las variables en juego fueran el tiempo de vaciamiento
y la cantidad de agua que sale de la pileta, en lugar de la cantidad que
queda en ella?

Estos son los graficos que construyeron algunos alumnos en el item d del
problema anterior. éLes parece que alguno es correcto? Expliquen su
respuesta.

Es muy interesante discutir la
aparicién, entre las dos y las
cuatro horas, de un tramo
horizontal que indica que la pileta
permaneci6 con la misma
cantidad de agua.

También habrd que analizar que
el proceso tardara, ahora, dos
horas mas. O sea, que el
momento en que la pileta se vacie
sera 8 horas después de iniciado
el vaciamiento.

Se busca poner en evidencia que
el cambio de las magnitudes que
se relacionan se refleja en el
grafico. Los alumnos podrian
registrar la informaciéon en una
tabla de valores.

También hay que discutir
argumentos de por qué dos
graficos son inadecuados: en el
primero hay un cambio de
velocidad de vaciado (la bomba
deberia vaciar mas rapido, segun

www.mendoza.edu.ar

©) MENDOZA
€ GOBIERNO

55




o) -

DIRECCION GENERAL DE ESCUELAS D G e DIRECCION DE PLANIFICACION DE LA CALIDAD EDUCATIVA

=

Saber especifico: Construccién de ecuaciones lineales con una variable para
resolver problemas analizando soluciones.

4. En el detalle de la factura de la luz se puede leer que el gasto total esta
integrado por un gasto fijo de $ 16,30 al que se le suma un costo de $
0,04 por cada kwh que se consume. A este monto se le suman diferentes
impuestos, que no seran considerados en esta oportunidad.

a. Siuna familia consumié 1.153 kwh, équé monto aparecera en el detalle
de la factura?

b. Si una familia nota que en el detalle de su factura parece $ 20,30,
écuantos kwh habrd consumido?

ese grafico), y en el tercero falta
una parte del grafico, que no
indica que ocurrié con la bomba
esas dos horas.

Para problemas de este tipo, los
alumnos no manejaran,
necesariamente, expresiones
algebraicas que modelice el
problema. En realidad, en este
afio, los alumnos comienzan a
transitar el puente entre |Ia
Aritmética y el Algebra y es muy
recomendable que los alumnos
arriesguen, ensayen calculos con
algunos valores y realicen ajustes,
representen graficamente, etc.

Geometria 'y
Medida

Saber a trabajar: Analizar, a través de la resolucién de problemas, las
relaciones de propiedades en la construccién de figuras.

Saber especifico: Analisis de figuras construidas con regla no graduada,
compas o software matematico adecuado, acudiendo a argumentos basados
en propiedades de las figuras en juego.

1. Siguiendo las instrucciones, construi la figura en una hoja en blanco.
e Trazd una circunferencia de centro O cuyo didmetro mida 4 cm.

Este tipo de situacion implica que
el estudiante siga una serie de
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e Elegi un punto S de la circunferencia y traza otra con centro S y radio 3
cm.

e Marcd los puntos de interseccion de las dos circunferencias,
denominados Ay By traza el segmento AB.

a. ¢Es posible que el segmento AB sea perpendicular a algin didmetro de la
circunferencia con centro O? ¢Por qué?
¢éSerad cierto que el segmento AB es paralelo a algun diametro?

c. ¢Es posible ubicar a S de modo que no haya punto de interseccion entre
las circunferencias?

2. En una circunferencia de centro O, dos puntos A y B estan alineados con
O y otros dos —M y N- no lo estan.

a. ¢Sera cierto que la longitud del segmento AB siempre es menor que la
del segmento MN? ¢En qué condiciones podrian ser iguales?

b. ¢Qué relacidn hay entre las longitudes del radio y del segmento AB? ¢Y
entre las del radio y la del segmento MN? ¢Se puede lograr que alguna
de las dos longitudes sea igual al radio?

Saber especifico: Elaboracidn de argumentaciones sobre las condiciones
necesarias y suficientes para la congruencia de tridngulos construidos.

3. Decidan si el enunciado que se propone a continuacion es verdadero,
falso o bien imposible saberlo, considerando la lista de argumentos de
abajo.

La mediatriz que corresponde al lado desigual de un triadngulo isésceles,
divide al angulo opuesto a ese lado por la mitad.

consignas para la construccién de
figuras y, a partir de Ila
visualizacidn y posterior reflexién,
tome decisiones teniendo en
cuenta propiedades de las figuras.
Lo ideal es que se trabaje con
software  dinamico. Este le
permitira al estudiante visualizar
dindmicamente la veracidad de
sus argumentos. No se trata de
replicar propiedades que, por
otro lado, todavia el estudiante
no ha formalizado; sino, de
experimentar, por prueba y error,
si su inferencia es correcta o no.

Este tipo de  actividades
confrontan al estudiante con la
busqueda de la verdad en
matematica; es decir, con este
tipo de debate se busca que los
estudiantes analicen cuestiones
vinculadas con el modo de
establecer “la  verdad” en
Matematica. Si se quiere, se esta
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e Esverdadera, porque a simple vista ves que los dngulos son congruentes.

e Es verdadera, porque como la mediatriz pasa por el punto medio del
segmento BC, el tridngulo ADC puede plegarse sobre el tridangulo BDA y
asi superponerse a aquel con toda exactitud.

e No se puede saber si es verdadera, porque si bien se sabe que los
angulos BDA y CDA son rectos, no se conocen las medidas de los dngulos
B y C; en consecuencia, no se puede calcular cudnto miden los dngulos
BAD y CAD.

e Esverdadera, porque se puede probar que los tridngulos BDA y CDA son
congruentes.

e Esfalsa, porque los tridngulos BDA y CDA no son congruentes.

e No hay suficientes datos. No se puede saber si la conjetura es verdadera.

Saber a trabajar: Analizar situaciones problematicas en diversos contextos,
estimando y calculando medidas, reconociendo y expresando distintos tipos

de relaciones.

Saber especifico: Exploracién de situaciones en las que hay que estimar y
calcular medidas, eligiendo la unidad mas conveniente (SIMELA).

1. Florencia dice que estas dos figuras tienen la misma area.

¢Es cierto? éPor qué?

introduciendo muy suavemente al
alumno en la formalizacién

matematica que busca
argumentos necesarios y
suficientes que lo ayudan a

decidir sobre la verdad o falsedad
de una hipétesis. En principio,
podriamos decir, que seria como
una introduccién al método
deductivo por parte de nuestros
alumnos y alumnas.

Aqui el estudiante debers3,
necesariamente medir dos
dimensiones y revisar lo que sabe
sobre el cdlculo de darea. Luego
inferir propiedades y poder
decidir al respecto.

Por otro lado, el profesor debe
estimular el debate de ideas vy

2. En una hoja cuadriculada dibujen varios cuadrildteros que tengan un | conjeturas propias de los
area de 12 cuadritos. alumnos, con el objeto de
A
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visualizar cdmo piensan y que
formas de expresion utilizan para
sostener sus argumentos.
¢Cuanto mide el area de las figuras que dibujaron, si la unidad de medida es | Este tipo de situaciones requieren
2 cuadritos? ¢Y si es medio cuadrito? Intenten determinarlas sin medir. de un trabajo mas “artesanal”, sin
unidades de medida
convencionales, de manera de
poner en evidencia la idea de
superficies que se cubren con
otras superficies

3. ¢Es cierto que, con cualquiera de los tres lados de un tridngulo y su | Se busca que los alumnos, aparte

correspondiente altura, se obtiene la misma area? de explorar wusando algunos
triangulos, los identifiquen con los
rectangulos que los contienen y, a
partir de ese analisis, puedan
comparar las dreas.

4. ¢Sin calcular, es posible afirmar que el drea del triangulo ABC es la mitad | En este problema se introduce la

del area del tridangulo MNP, si tienen la misma altura? éPor qué? idea de que al duplicar la medida
de una de las dimensiones que se
B N utiliza para calcular el drea, se

duplica el area. Es decir, iniciar un
tratamiento funcional entre el
valor del drea y el de la base o la

altura.
A 2cm C M 4 cm P
5. Sin calcular, comparad el drea de un tridangulo que tiene 2 cm de base y 4
cm de altura con la de un tridngulo cuya base es de 1 cm vy la altura
correspondiente de 8 cm.
S
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Estadisticay | Saber a trabajar: Interpretar situaciones problematicas que impliquen el
Probabilidad | analisis y el uso de nociones basicas de Estadistica.

www.mend(

Saber especifico: Interpretacion de la informacidon presentada en tablas y
graficos estadisticos para organizar conjuntos de datos discretos, analizando
la informacion que se desea comunicar.

El ferrocarril es uno de los principales medios para transportar
materiales reciclables. En una investigaciéon de 2006 se trabajd sobre los
volumenes de materiales transportados desde la ciudad de Bs As hacia la
provincia de Bs As. El grafico muestra la cantidad promedio de material
(en kg) que salid por dia en cada ramal de tren durante la investigacion.

Estas situaciones apuntan a que
los alumnos vinculen la
informacién visual que brinda el
grafico de barras con otros tipos
de gréficos y tablas. Véase que no
es el objetivo del problema
calcular exactamente los
porcentajes representados en el
grafico circular.

Acd los alumnos  podrian
descartar el grafico 1 por suponer
la igualdad en la cantidad de
material de los ramales que
menos transportan. También
podrian descartar el grafico 2, ya
gue el volumen de material de los
ramales Mitre superan el 50% del
total.
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a. Indentificd a cuadl de los ramales de tren del grafico anterior
corresponden los datos de las columnas de la tabla siguiente:

Material | Ramal 1 | Ramal 2 | Ramal 3 | Ramal 4 Ramal5 | Ramal 6
Papel 14.880 | 19.680 | 10.895 27.552 | 7.541
Vidrio 160 2.000 1.086 | Sin datos | 2.800

Plastico 800 2.157 2.050 | suficientes | 3.020 556
Metal 160 3.390 1.778 4.746 453

b. ¢Qué cantidad total de papel salié por dia de la ciudad de Buenos Aires,
en esos trenes y por esos ramales, durante esta investigacion?

c. ¢Cudl de estos gréficos circulares te parece que puede corresponder a la
informacidn de esa investigacidn? Justifica tu eleccion.
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Saber a trabajar: Resolver situaciones problematicas que impliquen el uso de
la probabilidad como un modo de cuantificar la incertidumbre.

Saber especifico: Comparacién de las probabilidades de diferentes sucesos
incluyendo casos que involucren un conteo ordenado, sin necesidad de usar
formulas.

1. a. Enuna bolsa con caramelos hay 80 de dulce de leche, 10 de fruta, 2 de
menta y el resto, de chocolate. Si un chico saca un caramelo de esa
bolsa, sin mirar, ¢dirias que es seguro, muy probable, poco probable o
imposible que sea de menta? ¢Por qué?

b. ¢ Cuantos caramelos de cada gusto podria haber en la bolsa para que,
sin mirar, sea tan probable sacar uno de dulce de leche como uno de
chocolate? ¢Es la Unica respuesta? Explica como pensaste.

2. Dos amigos juegan a adivinar si al tirar una moneda cada vez, saldrd cara
o seca. Sofia opina que es muy facil, porque siempre tiene el 50% de
probabilidad de ganar:

a. Explicd lo que dice Sofia.

b. Para que el juego sea mas interesante, tiran dos monedas a la vez,
una de 25 centavos y otra de 50 centavos. Tienen que adivinar cdmo
caera cada una.
¢Cudl es la probabilidad de ganar ahora? ¢Por qué?

Estas situaciones apuntan
especificamente al analisis del
concepto de probabilidad de
sucesos. No debemos comenzar
con la cuantificacion de
probabilidades sin antes haber
trabajado bastante este tipo de
situaciones que apuntan mas a lo
cualitativo.

En sintesis, se trata de vincular la
idea de probabilidad de un suceso
con la cantidad de casos
favorables.

Se podria propiciar una discusién
acerca de cémo cambiarian las
respuestas si las monedas
estuviesen cargadas. Serd
interesante explicar que, en el
modelo matematico, se supone
gue las monedas o los dados que
se arrojan estan equilibrados.

“Aportes para la ensefianza media: NUmeros racionales”:

http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/pdf/media/matematica aportesmedia.pdf
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“Aportes para la ensefianza media: Funcidon cuadratica, pardbolas y ecuaciones de segundo grado”:

http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/pdf/matematica cuadratica 13 06 14.pdf

“Recursos, del Portal www.educ.ar”:

http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/listar?tipo articulo id=0,2&tema id=20&sort column=ranking&sort mode=DESC

“Direccién Nacional de Informacidn y Evaluacién de la Calidad Educativa, DINIECE”:

http://portales.educacion.gov.ar/diniece/2014/05/22/evaluacion-de-la-calidad-educativa-documentos/

“Programa de matematica, primer y segundo afo. Anexos”

http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/pdfl/m1.pdf

http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/prog2/2m.pdf
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TERCER ANO
Bloque de | Actividad propuesta para incluir en la evaluacion diagndstico Sugerencia Didactica Propuestas de
contenido actividades remediales
Numeros y Saber a trabajar: Resolver problemas de diversos contextos mediante el uso C. Broitman vy otros.

Operaciones

de ndmeros de distintos conjuntos numéricos.

Saber especifico: Registro, comparacion e interpretacién de nimeros
racionales.

Para preparar mezcla un albadil utiliza 6 baldes de arena cada 2 de

cemento. Si quiere hacer la mezcla usando 4 baldes de cemento, écudntos

de arena necesita? ¢Y si usara 3 de arena?
b. Completa la tabla.

Baldes de cemento 2 8 5

13

Baldes de arena 6 60 7

c. ¢Cuadl de estas formulas permiten determinar la cantidad de baldes de
arena (A), conociendo la cantidad de baldes de cemento (C) que se usan,

para obtener siempre la misma mezcla?

2
6C = 2A2C = 6AC = EA

Saber a trabajar: Interpretar situaciones en las que sea necesario elegir la

En estos problemas se propone
revisar algunas cuestiones
acerca de las fracciones en
términos de proporciones, y
apelar a la comparaciéon y el
orden.

Los alumnos podran completar
la tabla apoyadndose en las
propiedades de la
proporcionalidad directa.
Muchos alumnos podrian validar
las férmulas utilizando los
valores que encontraron en el
punto b. Sera interesante
propiciar una discusién que
permita dar argumentos mas
generales para las férmulas que
se elijan.

Estudiar Matematica.
NAP 99; ES 32; CABA 22.
Ed. Santillana. 2008.

Si los alumnos siguen
teniendo errores en el
uso, reconocimiento y

operatoria con
numeros racionales,
proponga las
secuencias de
ensefanza que
aparecen en “Aportes
para la ensefanza
media: Numeros
racionales”.

También encontrara
secuencias didacticas
de Matematica

Secundaria en el sitio
de Conectar Igualdad,
donde podra navegar y
seleccionar situaciones
que recorren todos los

www.mendoza.edu.ar
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operacién a resolver y buscar resultados utilizando propiedades pertinentes al
problema planteado.

Saber especifico: Seleccidn vy justificacidon del uso del tipo de calculo (mental,
escrito exacto, escrito aproximado, asistido con calculadora) y de la forma de
expresar los numeros involucrados, evaluando la razonabilidad del resultado
de acuerdo a la necesidad que impone el problema.

1. Para cubrir un sector cuadrado de una pared se utilizaron 900 baldositas
cuadradas de 1 cm de lado, ubicadas de modo que no queden espacios
entre ellas. ¢ Cuanto mide el sector que se decord?

2. Un fabricante de velas aromaticas utiliza moldes de distintas formas para
fabricar sus productos. Para cada vela con forma de cubo debe llenar el
molde con 216 cm? de parafina. ¢ Cuéles son las dimensiones de la vela que
fabrica?

3. Un numero multiplicado 5 veces por si mismo da como resultado 32. (Qué
ndmero es?

Se trata de incentivar, a través
de situaciones problematicas
como las planteadas, que el
alumno seleccione vy justifique el
tipo de cdlculo que necesita para
resolver el problema. En este
Caso se sugieren situaciones que
se resuelven mediante Ia
utilizacidon de raices de distintos
indices y el tipo de calculo es
exacto. Pero, podria darse casos
donde el estudiante debe
aproximar valores como
resultado de operaciones de
radicacion o potenciacion.

ejes o Dbloques de
contenido del DCP y los
NAP.

Agregamos, también la
pagina de la Direccién

Nacional de
Informacién y
Evaluacion de la
Calidad Educativa,

DINIECE, donde podra
encontrar vasto
material tanto para la
elaboracion de pruebas

diagnésticas, como
sugerencias
metodoldgicas para

trabajar con sus
alumnos.

Algebray
Funciones

Saber a trabajar: Analizar problemas en diferentes contextos, que involucren
la interpretacién de las relaciones entre variables.

Saber especifico: Analisis de las variaciones lineales expresadas mediante

textos, graficos y fdrmulas e interpretacién de parametros.

1. Una sustancia se encuentra a 152 C, pero a partir del comienzo de un
experimento su temperatura disminuye de manera uniforme, a razén de

Este tipo de problemas propician
el estudio de ciertos procesos

www.mendoza.edu.ar
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22 C por minuto.

a. ¢Qué temperatura alcanzé la sustancia 15 minutos después del
comienzo del experimento?

b. ¢Cuanto tiempo debera pasar para que alcance los 02 C?

c. ¢Cual de estas formulas representa mejor la situacion? (T representa
la temperatura y M, los minutos transcurridos desde el comienzo del
experimento).

T=2M+ 15T = =2M + 15T = -2M + 17T = 2m + 17

Saber especifico: Interpretacién de textos, gréficos y formulas que
representen variables lineales y no lineales, incluida la funcién cuadratica, de
acuerdo al problema a resolver.

2. Enun comercio los cerdmicos se venden a $ 8 el metro cuadrado.

a. ¢Cuanto costaran los cerdamicos necesarios para cubrir un piso
cuadrado de 4 metros de lado, si se los compra en ese comercio? ¢Y si
el piso cuadrado fuese de 6 metros de lado? ¢Y si fuese de 10 metros
de lado?

b. El presupuesto de los ceramicos necesarios para cubrir el piso de un

variacionales que pueden
modelizarse mediante funciones
lineales. Se trata de iniciar el
estudio de estas funciones y de
algunos modos de
representarlas.

Recordemos que cuando se
estudian las variaciones dentro
de un proceso, a veces es
conveniente encontrar un modo
matemdtico de representarlo.
Para ello se considera un recorte
de la situacion, se identifican las
variables relacionadas, se las
vincula de alguna manera
(mediante expresiones
matematicas, , tablas, graficos,
etc.) y se utilizan diversos
conocimientos matematicos
para analizar estas relaciones, lo
que contribuye a comprender el
fendmeno.

Los problemas presentados aqui
tienen por finalidad enfrentar a
los alumnos al estudio de
procesos que pueden
modelizarse mediante
expresiones cuadraticas.
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salén cuadrado, comprandolos en ese comercio, es de $ 3.200. ¢ Cuales
podrian ser las dimensiones del salén?

c. Escribi una férmula que permita calcular el precio P que hay que pagar
en ese comercio por los cerdmicos necesarios para cubrir una
superficie cuadrada de lado L.

3. La suma de las longitudes de los catetos de un tridngulo rectangulo es 40
cm.
a. ¢Cudles podrian ser algunas de las medidas de esos catetos?
b. ¢éCudl o cudles de estas formulas permitirian calcular el drea A del
tridngulo cuando se conoce la medida x de uno de sus catetos? Explica
como lo pensaste.

x. (40 — x) x. (40 + x) x.40
A= 2 4= 2 AT

A_4O.x—x2A_x2—40.xA_ 1 2 4 20
= > = > ==X X

Saber a trabajar: Resolver problemas en los que se formulen modelos que
involucren ecuaciones y expresiones algebraicas.

Saber especifico: Obtencién de expresiones algebraicas equivalentes
acudiendo a propiedades para resolver situaciones que requieran el uso de
ecuaciones de primer grado.
La actividad lleva al alumno a
1. El grafico representa la cantidad de agua que queda dentro de un tanque a | inferir un modelo lineal que rija
medida que pasa el tiempo desde que se abre una canilla que la deja salir. | al fendmeno. Para la eleccién de
la expresidn correspondiente, los
estudiantes podrian apoyarse en
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a. ¢Qué cantidad de agua habia en el tanque al pasar el primer minuto?
¢Y el segundo? ¢Y el tercero?

b. Escribi una férmula que permita calcular la cantidad de agua C dentro
del tanque conociendo el tiempo t que ha transcurrido.

c. ¢Cudl o cudles de las siguientes expresiones también permiten
representar el problema? ¢Cédmo te das cuenta?

C+16.t =80 C—16.t =80 16.t —C =80
16.t —80=C 16.t =80—C
2. En un tridngulo isésceles el lado diferente mide 18 cm menos que cada

uno de los lados congruentes. Si el perimetro de ese tridngulo es de 297
cm, écuanto mide cada lado?

el significado de cada expresion.
Por ejemplo, identificar que la
primera opcién puede
interpretarse  como: “a la
cantidad de agua que hay en el
tanque C, le sumo lo que salié en
t minutos, y tengo que tener de
nuevo la cantidad total, que es
80 litros”. También podrian
asignar valores a una de las
variables y establecer en qué
casos los pares ordenados
coinciden con los encontrados
con anterioridad.

Este tipo de problemas, mas
conocido y trabajado por cierto,
hace uso de propiedades (en
este caso, geométricas), para
que el estudiante pueda
construir el modelo de ecuacién
necesario. No se debe perder el
objetivo principal que es dar
respuesta a una pregunta claray
precisa.

Geometria 'y
Medida

Saber a trabajar: Analizar, a través de la resolucion de problemas, las
relaciones de propiedades en la construccién de figuras.

www.mendoza.edu.ar
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Saber especifico: Analisis de las condiciones necesarias y suficientes para la
construccion de figuras semejantes, utilizando distintos instrumentos de
geometria y programas informaticos.

1. Loslados del tridngulo ABC son paralelos a los lados del tridngulo DEF. Para trabajar este tipo de
problemas el docente podra
optar por ofrecer a los alumnos

A D algunas ideas en torno de la
posibilidad de  ubicar los

B tridngulos en “ciertas
C posiciones”,  que permitan

E reconocer los angulos

F correspondientes o el

paralelismo. A su vez, el cambio
de posicion de los triangulos
a. ¢Sera cierto que el dngulo A mide lo mismo que el D? ¢Cémo hacer para | para comparar angulos podra ser

comprobarlo sin medir? objeto de discusion a la luz de la
b. ¢Habrd otros pares de angulos congruentes? resolucion del problema.

2. Dibujd un tridngulo ABC con angulos de 309, 1002 y 509. Luego dibuja un
triangulo MNP que sea semejante al ABC y que un lado mida el doble que
uno de los lados del ABC.

3. ¢Sera cierto que si se duplican los lados AB y AC del tridngulo ABC y se
conserva la medida del dngulo A, el nuevo tridngulo serd semejante al
original?

Saber a trabajar: Analizar situaciones problematicas en diversos contextos,
estimando y calculando medidas, reconociendo y expresando distintos tipos
de relaciones.

Saber especifico: Utilizacion de razones trigonométricas para resolver
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problemas con triangulos rectangulos.

1. El didmetro de una moneda de 25 centavos mide 2,5 cm. Averigud el
angulo que forman sus tangentes trazadas desde una distancia de 4,8 cm
del centro, como indica la figura.

Saber especifico: Reconocimiento y formulacidn de situaciones en las que hay
que estimar y calcular medidas, eligiendo unidades (SIMELA) y formas de
expresarlas mds convenientemente (notacion cientifica).

2. Asocia, uniendo con flechas, el kilogramo de cada producto con el nUmero
de granos que contiene. Recorda el tamafio aproximado de cada tipo de
grano.

1,2. 10° granos
1,7 .10° granos
3,6.104 granos
1,04 . 10 granos

1 kg de lentejas

1 kg de garbanzos
1 kg de arvejas

1 kg de arroz

Aqui se recomienda que sea el
propio alumno el que
reconstruya la figura usando una
moneda y regla.

Es muy importante insistir en el
significado de cada uno de los
términos usados en el enunciado
del problema (didmetro,
tangente, distancia al centro), de
manera que sea claro para el
alumno que se le solicita.

Se debe insistir con los alumnos
en la idea de que los numeros
sirven para expresar medidas y
para operar con ellos. También,
hacer ver que, en la practica, las
medidas siempre son
aproximadas. Por eso cuando se
usan numeros expresados en

forma decimal, para resolver
problemas practicos, deben
tener un numero de cifras
a. ¢Cudntos granos de arroz habra en una tonelada? ¢Y de garbanzos? adecuado  a aquel.lo que se
b. ¢éCudnto pesard una lenteja? ¢Y una arveja? expresa y la exactitud de las
A
www.mendoza.edu.ar n MENDOZA 70

%Y/ GOBIERNO




o). -

DIRECCION GENERAL DE ESCUELAS D G e DIRECCION DE PLANIFICACION DE LA CALIDAD EDUCATIVA

7

3.

En 18 gramos de agua hay exactamente 6,02 . 10> moléculas de este
compuesto. ¢Cudl es la masa, en gramos, de una molécula de agua?

medidas que se manejan.
Cuando las magnitudes a medir

son muy grandes o muy
pequefias, aparece en toda su
potencialidad la notacion
cientifica.

Estadistica y
Probabilidad

Saber a trabajar: Interpretar situaciones problemdticas que impliquen el
analisis y el uso de nociones basicas de Estadistica.

Saber especifico: Interpretacion de la informaciéon presentada en tablas y
graficos estadisticos, incluida la organizacién de datos en intervalos.

1.

a.

El grafico siguiente contiene informacién perteneciente a un grupo de
inmobiliarias acerca de departamentos disponibles para la venta en una
localidad.

Departamentos disponibles
30
251
201

27

154
101

*

Precio
(miles de §)

280

80 120 160 200 240

éCuéntos departamentos tienen disponibles la venta estas

inmobiliarias?

para

Este problema promueve una
primera aproximacién a la idea
de histograma. Una vez resuelto,
el docente podra instalar una
pregunta que podria generar en
los alumnos cierta ambigliedad:
éen qué categoria pondrian un
departamento de $ 120.000? La
discusidén podria devenir en un
acuerdo, que quien armé el
primer grafico ya lo tenia
presente y lo incluyé en alguna
de las categorias o incluso que $
120.000 no es un precio posible.

De todas formas, los autores de
este libro, consideran que el
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b. ¢De qué categoria de departamentos hay mayor cantidad: de mas de $
200.000 o de menos de S 200.000? ¢Como te das cuenta?
c. Para publicar esta informacién en una pagina de internet se han
organizado los datos en una tabla como la siguiente. Completala.

Precio (S) Hasta Hasta Hasta Hasta Hasta
120.000 160.000 200.000 240.000 280.000
Cantidad de
departamentos

Saber especifico: Interpretacion del significado de las medidas de posicion
(media aritmética, mediana y moda), para describir datos en un estudio
incluyendo datos agrupados.

2. La tabla muestra los resultados de una encuesta acerca del peso de las
mujeres embarazadas que concurren a un hospital.
a. Completala.

Peso (kg) 55a60 60 a 65 65a70

70a75 75a80
Frecuencia 12 52 35 16 5
Frecuencia
acumulada 12

b. Indica, cudl o cudles de las siguientes afirmaciones te parece que
representan mejor a esta poblacidn. Justifica.

I Aproximadamente la mitad de las mujeres pesa menos de 67,5 kg y la
otra mitad pesa mas.

Il Alrededor de la mitad de las mujeres pesa menos de 62,5 kg y la otra
mitad pesa mas.

extremo superior de un intervalo
no esta incluido en este,
mientras que el extremo inferior
si lo esta.

Se trata de distinguir entre moda
y mayoria: si bien la moda es el
dato que “mas se ve”, no
necesariamente es cierto que
corresponde a la mayoria de la
poblacién. En este caso en
particular, el intervalo modal es
el que esta entre 60 a 65 kg;
pero la mayoria de la poblacién
se encuentra repartida entre los
otros intervalos.
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Il. La mayoria de las mujeres pesa entre 60y 65 kg.
V. Los pesos que mas aparecen pertenecen al intervalo de 60 a 65 kg.

Saber a trabajar: Resolver situaciones problematicas que impliquen el uso de
la probabilidad como un modo de cuantificar la incertidumbre.

Saber especifico: Exploracién, produccién y utilizacién de férmulas sencillas de
combinatoria para calcular probabilidades.

1. En un juego se tiran dos monedas distintas, una de 50 centavos y otra de
25 centavos. Los jugadores deben adivinar qué va a salir en cada una, si
cara o seca.

a. Sebastidn ha elegido cara para la moneda de 50 centavos y seca para la de
25 centavos. ¢Qué probabilidad tiene de ganar?

b. Si tira primero la de 50 centavos y sale cara, iqué probabilidad tiene de
ganar ahora?

2. En una bolsa hay dos fichas. Una tiene las dos caras rojas y la otra tiene
una cara roja y la otra azul. Se saca una ficha al azar y se la coloca sobre la
mesa.

a. ¢Cudl es la probabilidad de que la cara visible sea roja? ¢Y de que sea azul?

b. Sise ha sacado al azar una de las fichas y la cara visible es roja, écudl es la
probabilidad de que la cara no visible también sea roja?

En este tipo de situaciones se
debe trabajar con los alumnos
en formas de conteo para
determinar el espacio muestral.
Después se analizara si el mismo
varia al haber realizado ya algin
evento.

En el caso b se debe hacer
hincapié en que el espacio
muestral ha cambiado y ganar
ahora solo depende del
resultado de la tirada de una
sola moneda, o sea, la
probabilidad es mayor.

“Aportes para la ensefianza media: NUmeros racionales”:

http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/pdf/media/matematica aportesmedia.pdf

“Aportes para la ensefianza media: Funcion cuadratica, parabolas y ecuaciones de segundo grado”:
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http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/pdf/matematica cuadratica 13 06 14.pdf

“Recursos, del Portal www.educ.ar”:

http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/listar?tipo articulo id=0,2&tema id=20&sort column=ranking&sort mode=DESC

“Direccién Nacional de Informacidn y Evaluacién de la Calidad Educativa, DINIECE”:

http://portales.educacion.gov.ar/diniece/2014/05/22/evaluacion-de-la-calidad-educativa-documentos/

“Programa de matematica, primer y segundo afo. Anexos”

http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/pdfl/m1.pdf

http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/prog2/2m.pdf
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CUARTO ANO
Bloque de | Actividad propuesta para incluir en la evaluacién diagndstico Sugerencia Didactica Propuestas de
contenido actividades remediales
Numeroy Saber a trabajar: Resolver situaciones problematicas utilizando nimeros Miguel de Guzman, J.
Algebra reales, operaciones y sus propiedades. Colera, A. Salvador.
Matematicas
Saber especifico: Uso y reconocimiento de los nimeros reales en distintas Bachillerato l. Ed.
representaciones. Anaya. 1987.

1. Queremos plantar flores en un cantero circular de 10 m de radio y cuesta
$ 100 por metro cuadrado, los insumos necesarios. ¢Cudl serd el costo
total? Calculalo tomando como valor de mt: 3; 3,14; 3,1416; 3,141592.

2. Indica, cudles de los siguientes niumeros reales, son racionales y cudles
son irracionales.

a. 0,365365365...
b. 3,434434443...
c. 6,277777...
d. -8,9135

3
e. 7
f. V25

3. Representd sobre la recta los siguientes nimeros.

V33T — g«g

4. Escribi, para cada uno de los siguientes nimeros, una aproximacion del

mismo, hasta las centésimas (107).

Con estas actividades se busca
gue los estudiantes amplien sus
horizontes de conocimiento de
los diferentes campos numéricos.
También, que a veces, es
insuficiente un tipo de numero,
cantidad, para comprender vy
calcular en wun determinado
contexto. Por ejemplo, cuando se
hacen mediciones aproximadas,
se debe tener en cuenta que
notacién utilizar.

Siempre es interesante
representarlos en la recta vy
comenzar a visualizar

graficamente como se completa
la recta real.

Maria B. Camuyrano,
Gabriela Net, Mariana
Aragéon. Matematica |
Modelos matematicos
para interpretar la
realidad. Ed. Estrada.
2004.

www.mendoza.edu.ar
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5. Dada la siguiente tabla:

1 (Pi) \/fg ¢ (ndmero de oro)

Saber especifico: Busqueda y eleccidn de operaciones y estrategias de
calculo en el conjunto de numeros reales, validando desde sus propiedades
la significacidon en las situaciones que las demanden.

Radio de la drbita terrestre 1,49 . m
Radio del Sol 6,96 .10° m
Radio medio de la Tierra 6,37.10° m
Radio de la drbita de la Luna 3,84.10° m
Radio de la Luna 1,74 .10° m

del radio:

de la Luna.

de la drbita de la Luna.
del Sol.

de la drbita de la Tierra.

AR NRANIN

a. Tomando como unidad de medida un radio terrestre, calculd la medida

Aqui el estudiante se encuentra
con una situacién totalmente
nueva. Aqui debe operar con
cantidades escritas en notacion
cientifica, dada la naturaleza de
las medidas que se trabajan.

Lo interesante es que los alumnos
visualicen, tomen decisiones y
ejecuten un plan de trabajo para
dar respuesta a lo solicitado. Pero
que puedan dar cuenta del
camino elegido; es decir, explicar
Sus pasos.

Naturalmente serd el profesor
quien reorganice y guie en la
busqueda del camino mas
econdmico.
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Funciones y
Algebra

Saber a trabajar: Analizar a través de situaciones problematicas los modelos
de funciones afines y cuadraticas.

Saber especifico: Andlisis del comportamiento de funciones afines desde sus
representaciones en graficos y férmulas incluyendo interpretacién de
pardmetros, analisis de ceros, crecimientos y decrecimientos, para dar
sentido a los problemas que resuelve.

1. Unarepresa, cuya capacidad es de 1116 millones de litros de agua, tiene
una pérdida por filtracién. Desde el primer dia del mes pierde agua de
manera uniforme, a razon de 18 millones de litros diarios,
aproximadamente.

a. Hacé una tabla de valores que muestre el volumen de agua que va
quedando en la represa, después de 1, 2, 3, 4, ..., 10 dias; sabiendo que

el dia 0 contiene 1116 millones de litros de agua.

b. Encontra la férmula de la funcion que describe la cantidad de agua que
permanece en la represa cada dia.

c. Grafica la funcién y encontra las primeras diferencias. ¢ Qué indican estas
diferencias?

d. ¢En cudnto tiempo se podria vaciar la represa, en el caso de que no se
solucione el problema de la pérdida de agua, ni que ingrese agua?

e. ¢En cudnto tiempo la represa tendria 70 millones de litros de agua?

Con este tipo de problemas
aparece toda la potencia del
modelo lineal para dar respuesta
a situaciones concretas como las
gue plantea el autor.

Lo interesante es poder explotar
al maximo el camino intuitivo que
debe realizar el estudiante antes
de poder construir la expresion
analitica de la funcion. Descubrir
la variabilidad de la pérdida diaria
es la clave para la busqueda de la
generalizacion. Es decir, lograr
escribir la férmula.

Nos parece interesante también
la busqueda y descubrimiento de
ciertos valores claves del
fendbmeno y su correlato en la
realidad: cero de la funcidn-
represa vacia; 70 millones de
litros de agua-un valor fijo de la
variable independiente que se
halla  resolviendo ecuaciones

www.mendoza.edu.ar
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Saber a trabajar: Resolver situaciones problematicas utilizando ecuaciones y
otras expresiones algebraicas.

Saber especifico: Uso de sistemas de ecuaciones lineales en distintas
representaciones y sistemas de inecuaciones en forma grafica para resolver
problemas de distintos contextos.

1. Dos tanques, A y B, contienen una cierta cantidad de agua, y se estdn
llenando a través de distintas mangueras.
El tanque A tiene una cantidad inicial de 400 litros y el caudal de agua
que recibe es de 20 I/s; el tanque B tiene una capacidad inicial de 200
litros y recibe 90 litros por segundo.

a. Halla, si existe, el momento en el cual ambos tanques contienen el
mismo volumen de agua. ¢Cudl es el valor de ese volumen?

b. Graficd el volumen de agua de cada tanque en funcién del tiempo.

C. Verifica si el punto de interseccion de ambos graficos tiene como
coordenadas los valores de tiempo y volumen hallados en el item a.

2. Loslados de un tridngulo se encuentran sobre las rectas de ecuaciones:

2

y=5x y=—x y=gx+ g

Hallar los vértices del triangulo y representarlo graficamente.

lineales.
En el bloque de Algebra
apareceran naturalmente este

tipo de problemas que podran
modelizarse mediante sistemas
de ecuaciones lineales con dos
incégnitas.

Nunca hay que perder de vista la
recontextualizacion del problema,
una vez que el alumno haya
encontrado la solucién. Es decir,
volver sobre el enunciado vy
verificar si los valores obtenidos
son coherentes y responden a las
cuestiones planteadas
originalmente.

www.mendoza.edu.ar
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Geometria 'y
Medida

Saber a trabajar: Resolver problemas que involucren figuras semejantes,
utilizando diferentes tipos de informacién.

Saber especifico: Exploracion y formulacion de conjeturas acerca de figuras
semejantes, construidas con recursos tecnoldgicos, y su validacion mediante
propiedades de los objetos geométricos.

1. Decidi sin son verdaderas o falsas las siguientes afirmaciones. Razona tus
respuestas.

Todos los tridngulos isdsceles son semejantes.
Todos los rectangulos son semejantes.

Todos los circulos son semejantes.

Todos los rombos son semejantes.

Todos los decagonos regulares son semejantes.
Todas las esferas son semejantes.

Todos los cilindros son semejantes.

m S0 oo0 oo

2. Enun mapa a escala 1: 10 000 000, la distancias entre dos ciudades es de
12 cm. éCudl es la distancias real que las separa? ¢Cuantos km? tendra
en la realidad una superficie que, en el mapa, tiene un drea de 15 cm??

Se intenta trabajar con los
estudiantes la capacidad de
generalizacion.

En principio, a la manera de
hipétesis comprobable por
prueba y error, para después,
utilizando las propiedades de la
semejanza, generalizar  para
diferentes figuras geométricas.
Este tipo de actividades nos
ayudan a conducir a los
estudiantes al aspecto formal de
la Matematica.

El concepto de escala es ideal
para trabajar la semejanza de
figuras y el célculo de magnitudes
de figuras semejantes. Los mapas,
las fotografias, las maquetas, etc.,
etc. son fuente inagotable para
este tépico.

www.mendoza.edu.ar
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Estadistica y
Probabilidad

Saber a trabajar: Resolver situaciones problematicas analizando informacién
estadistica.

Saber especifico: Identificacion e interpretacion de las medidas de posicidn
gue mejor describan la situacidn en estudio.

1. Los pesos(en kilogramos) de 40 alumnos de una clase se distribuyen del
siguiente modo:

Intervalos | Alumnos
35,5-42,5 2
42,5-49,5 11
49,5 -56,5 13

56,5-63,5 9
63,5-70,5 3
70,5-77,5 2

Calcula el peso medio de la clase.

2. Se ha lanzado un dado 120 veces y se han recogido los resultados en la
siguiente tabla de frecuencias:

X; 1 2 3 4 5 6
fi 18 22 19 18 23 20

a. Halla la moday la mediana correspondiente.
b. ¢Qué significa cada valor?
c. Repetivos los lanzamientos y obtené la moda y mediana.

Aparte de este tipo de actividades
se puede trabajar situaciones con
datos sin agrupar en intervalos de
clase.

Lo que se propone aqui es que el
estudiante razone sobre su
proceso de calculo: épor qué
debo buscar la marca de clase
que representa al intervalo?
¢Coémo encuentro esa marca de
clase? Finalmente, icomo calculo
la media de todos los datos?

Es interesante este tipo de
actividad donde el estudiante
hace su propia experiencia. El se
involucra personalmente en el
experimento y se responsabiliza
de dar cuenta de sus resultados.

www.mendoza.edu.ar
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Saber a trabajar: Resolver situaciones problematicas utilizando Ia
probabilidad para analizar la incertidumbre y la toma de decisiones.

Saber especifico: Determinacion de la probabilidad de sucesos en contextos
variados, como geométricos, situaciones de juego, utilizando féormulas para
el conteo de los casos favorables y los casos posibles.

3. Lanzamos dos dados y sumamos los puntos obtenidos. Completa el
cuadro siguiente en el que aparecen todas las sumas posibles.

A NHARWIN|F|+

11

Calcula la probabilidad de que la suma de puntos sea:

Igual a 9.

Igual a 3.

lgual a 12.

Menor que 7.

506.

¢Cudl es la suma que tiene mayor probabilidad de salir?

SO 0T o

La busqueda, analisis y
comprension de estrategias de
conteo son el objetivo numero
uno de este tipo de situaciones. El
estudiante deberia poder asimilar
la economia que significa trabajar
en esquemas que no obstaculicen
el conteo delos casos posibles. Las
tablas, como la que se muestra en
este problema, los diagramas de
arbol, los diagramas de Carroll,
etc., etc. son herramienta basica y
segura para poder responder a
una bateria de preguntas como
las que se pide en este caso.

©) MENDOZA
€ GOBIERNO

www.mendoza.edu.ar

81




/)

o) -,
DIRECCION GENERAL DE ESCUELAS D G e DIRECCION DE PLANIFICACION DE LA CALIDAD EDUCATIVA
-y

“Aportes para la ensefianza media: NUmeros racionales”:

http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/pdf/media/matematica_aportesmedia.pdf

“Aportes para la ensefianza media: Funcion cuadratica, parabolas y ecuaciones de segundo grado”:

http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/pdf/matematica cuadratica 13 06 14.pdf

“Recursos, del Portal www.educ.ar”:

http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/listar?tipo articulo id=0,2&tema id=20&sort column=ranking&sort mode=DESC

“Direccién Nacional de Informacidén y Evaluacion de la Calidad Educativa, DINIECE”:

http://portales.educacion.gov.ar/diniece/2014/05/22/evaluacion-de-la-calidad-educativa-documentos/

“Programa de matemadtica, primer y segundo afio. Anexos”

http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/pdfl/m1.pdf

http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/prog2/2m.pdf

“Las letras, las ecuaciones y las funciones”. Reflexiones sobre su ensefianza y analisis del trabajo de los estudiantes en las evaluaciones
nacionales.

http://portales.educacion.gov.ar/diniece/wp-content/blogs.dir/37/files/2015/11/Las-letras-las-ecuaciones-y-las-funciones.pdf
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QUINTO ANO
Bloque de | Actividad propuesta para incluir en la evaluacion diagndstico Sugerencia Didactica Propuestas de
contenido actividades remediales
Numeroy Saber a trabajar: Resolver situaciones problematicas que involucren el uso Miguel de Guzman, J.
Algebra de nimeros complejos. Colera,

Saber especifico: Identificacion de distintas situaciones problematicas que
involucren a los nimeros complejos en sus distintas representaciones: en el
plano, como pares ordenados y en forma bindmica.

o 0 oo

Demostra que, tanto si se suman como si se multiplican dos complejos
conjugados, el resultado carece de parte imaginaria y, por tanto, se le
podria identificar como un ndmero real.

Representd graficamente el nimero complejo 2 + 3i.

Giralo 902 alrededor del origen.
¢Cudl es el nuevo nimero complejo?
Multiplica(2 + 3i).i ¢Qué observas?
¢Podés escribir alguna conclusién?

Encontrar, si es posible:
Dos complejos cuya suma sea un complejo imaginario puro.

Un complejo cuyo cuadrado sea un ndmero real positivo.
Un complejo cuyo cuadrado sea un nimero real negativo.

Saber a trabajar: Analizar situaciones problematicas utilizando calculos de
logaritmos.

El trabajo con los numeros
complejos, a partir de las
sucesivas apariciones de los
diferentes campos numéricos,
debe apuntar a las
generalizaciones y a descubrir
propiedades de las operaciones
con los nimeros y su correlato
grafico. Es decir, los alumnos
deben poder vincular los puntos
del plano con los numeros
complejos y visualizar, a través de
propiedades de las operaciones,
sus representaciones graficas.

Matematicas
Bachillerato 2. Ed.
Anaya. 1994.

Miguel de Guzman, J.
Colera,

Matematicas
Bachillerato 3.  Ed.
Anaya. 1995.

Maria B. Camuyrano,
Gabriela Net, Mariana
Aragén. Matematica |
Modelos matematicos
para interpretar la
realidad. Ed. Estrada.
2004.

www.mendoza.edu.ar
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Saber especifico: Interpretacién de la nocion de logaritmo de un nimero vy la
aplicacién de sus propiedades en la resolucién de problemas en diversos
contextos.

1. Sabiendo que log2 = 0,301, aplicé propiedades para calcular log200”.

2. Utiliz4a la calculadora para calcular:

a. log, 10
b. logz58
C. logs327
In P
Tené en cuenta que: IOga P = E

3. Encontrd la base x de los siguientes logaritmos:

a. log,9=2
b. log,3=1
c. log,3=-1

En este tipo de actividades se
intenta poner de manifiesto si el
alumno recuerda la definicidon de
logaritmo decimal de un ndmero,
si maneja e infiere propiedades a
partir de la definiciéon y si las sabe
aplicar. También, el uso de la
calculadora para verificar los
calculos realizados es de suma
importancia. Pues lo que se pone
de manifiesto es si el estudiante
aplica bien las propiedades, y no
si maneja bien la calculadora.
Sera entonces, un buen momento
para ensefiar a manejar algunas
funciones cientificas de |Ia
calculadora o la computadora.

Funciones y
Algebra

Saber a trabajar: Aplicar en situaciones problematicas las nociones de
dependencia y variabilidad como herramienta para modelizar fendmenos de
cambio.

Saber especifico: Aplicaciéon de las funciones polindmicas, racionales,
exponenciales y logaritmicas como modelos matematicos para resolver
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problemas entre los que se incluyan tematicas referidas segun la orientacion.

1. Los distintos niveles de altura que alcanza un delfin, en funcién del
tiempo durante un salto, se puede calcular mediante la siguiente
expresion:

h(t) = 10t — 5t

a. ¢Cudlesladuracién del salto?

b. ¢Cuanto tarda en alcanzar la maxima altura?

c. ¢Cudl es la altura maxima que alcanza?

Expresa la distancia en metros y el tiempo en segundos.

2. Se sabe que la concentracién en sangre de cierto tipo de anestesia viene
dada por la férmula :

y =100.(0,94)¢
Donde 100 es la dosis inicial en mg y t los minutos transcurridos desde

gue se administro.

a. ¢Qué cantidad de anestesia tiene el paciente al cabo de 10 minutos? ¢Y
de una hora? Representa la funcién.

Con el tratamiento de este tipo de
situaciones problematicas sale a
la luz la verdadera potencialidad
de los diferentes modelos
funcionales que el estudiante va
trabajando a lo largo de su
escolaridad secundaria.

En estos problemas se ve
claramente el concepto de
dependencia y variabilidad de
magnitudes  relacionadas en
fendmenos de la vida diaria.

Las cuestiones o interrogantes a
los que se somete al estudiante
tienen una relacidén directa con el
significado preciso del objeto
matematico abordado; por
ejemplo: si le preguntan por la
altura que alcanzé el delfin, el
alumno deberia poder
correlacionar esa pregunta con el
maximo de la funcién, vértice de
la parabola, etc.

En el segundo problema, donde
aparece el modelo exponencial,
también aparece esta vinculacion
directa. En el caso de la pregunta
b, el estudiante debera
enfrentarse a la resolucidn de una
ecuacion exponencial, aplicando
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b. Se va a realizar una operacién que dura media hora y para que se
desarrolle bien, es necesario que la cantidad de anestesia en el paciente,
no sea inferior a 28 miligramos. Calculd al cabo de cuantos minutos hay
que inyectarle nuevamente.

c. ¢Sera suficiente que la dosis sea ahora 50 mg para terminar la
operacién?

Saber a trabajar: Resolver problemas a partir de modelos de ecuaciones
polindmicas, logaritmicas y exponenciales.

Saber especifico: Utilizacion de ecuaciones polinémicas, racionales,
logaritmicas y exponenciales como modelos matematicos para resolver
problemas, analizando los conjuntos soluciones.

1. La funcién que permite construir un modelo de los ingresos de una
empresa (/), en funcién de la cantidad de articulos que vende (x), es
1(x) = —5x2 4+ 50x, y la del costo total (C), es C(x) = 20x + 45.
Calculad cudntos articulos deben venderse para poder cubrir los costos.
Tené en cuenta que la cantidad de articulos esta expresada en unidades
de mil, y el ingreso y el costo, en pesos.

2. Encontrd tres numeros consecutivos, tales que el cuadrado del nimero
del medio, disminuido en una unidad, sea igual al producto de los otros
dos. ¢Son Unicos?

propiedades, para poder decidir
sobre sus respuestas by c.

insistimos en el
trabajo con modelos de
ecuaciones o0 sistemas de
ecuaciones (como en este caso)
para resolver problemas. Sobre
todo cuando el alumno crea
haber resuelto la situacién, habra
gue pedirle que verifique, analice,
reflexione sobre la coherencia y el
ajuste de los valores obtenidos.
Esto es central a la hora de re
contextualizar los resultados
frente al problema planteado.

Nuevamente

Geometria 'y
Medida

Saber a trabajar: Resolver situaciones problematicas empleando cdnicas y
seleccionando la representacién mas adecuada.
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Saber especifico: Construccidn de cdnicas: circunferencia, parabola, elipse e
hipérbola, usando la nocién de lugar geométrico, empleando recursos
tecnolégicos para construir graficos.

1. Dibuja las siguientes circunferencias en un mismo sistema de
coordenadas cartesianas. Podés usar algun recurso tecnoldgico.

a. x2+y?=4
b. x+4)?+@y+2)?%=1

¢ (x=32+@+4)?%=7

2. En un sistema de coordenadas cartesianas, los puntos (6;0) y (-6;0)
representan las ubicaciones de dos postes en una plaza. Se quiere
colocar un mastil que equidiste de ambos postes.

a. Realizar un esquema a escala y sefialar cinco posibles ubicaciones para el
mastil.

b. ¢Cual es, o cdmo se llama, el lugar geométrico de todos los puntos que
equidistan de los postes? Encontrd su ecuacion.

c. Siel mastil debe ser ubicado a distancia 10 de ambos postes, écudles son
las ubicaciones posibles? Indicalas dando sus coordenadas

La idea es verificar si los
estudiantes son capaces de
reconocer ecuaciones de
circunferencias y poder
construirlas a partir de los datos
de su expresion analitica. El
concepto de lugar geométrico,
como subconjunto de puntos del
plano, definido por ciertas
condiciones, se hace fuerte en
este tipo de reconocimiento: sean
circunferencias centradas o no;
con radios dados por numeros
enteros o no.

Con este tipo de actividades se
pretende que los alumnos,
utilizando instrumentos de
geometria (regla y compas),
software = matematico, entre
otros; infieran propiedades de
ciertos lugares geométricos en la
resolucidon de situaciones reales.
Nuestros estudiantes, en general,
han trabajado bien poco este tipo
de capacidad geométrica. Hay
que insistir en el juego
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3. Lacircunferencia C tiene centro O=(2;4) y radio r=3.
a. Grafica Cy escribi su ecuacion.

b. Con la ecuacidn hallada, decidi si cada uno de estos puntos pertenecen o
noaC: (2;,1) (3;7) (4;2) (-1;4).

geométrico. Esto redundard en
mentes mas creativas y sobre
todo mas seguras.

Con esta actividad se recorre el
camino inverso a la actividad 1; es
decir, se dan los datos necesarios
para que el estudiante halle la
ecuacion y la grafique.
Finalmente, = comprobar que
puntos de los dados cumplen con
la expresién analitica de esa
circunferencia especifica.

Estadistica y
Probabilidad

Saber a trabajar: Analizar en el estudio de casos la insuficiencia de las
medidas de posicion.

Saber especifico: Identificacion e interpretacion de medidas de dispersion y
su significado a partir de graficos en situaciones extra matematicas.

1. La tabla siguiente muestra las temperaturas medias mensuales de dos
ciudades Ay B, a lo largo de un afio.

Mes | E F M A M J J A S 0] N D
A 11 | 13 |15 | 14 | 19 | 24 | 26 | 25 | 19 | 16 | 14 | 12
B -2 5 13 | 13 |19 | 29 | 37 | 38 | 23 | 15 | 10 | 6

Vemos que las temperaturas medias son muy parecidas, pero las
temperaturas de la ciudad B son mas extremas que las de la ciudad A.

Estas actividades refuerzan |la
comprensién  plena de las
distribuciones de datos que, en

ciertos casos, no quedan
perfectamente explicadas
analizando los pardmetros de
tendencia central. Esto es, el

analisis con junto de la media con
la desviacién de una distribucién
cualquiera, la describe mas
completamente. Por ello, es
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bueno hacer hincapié, junto a los

a. Calculd la desviacidn tipica en cada caso. estudiantes del valor agregado
que tiene el analisis,
b. Comparad los resultados y explicd que conclusiones podés sacar. incorporando estos parametros

de variabilidad.

2. Cada uno de los histogramas representa la distribucién de las estaturas
(en metros) de 14 adolescentes.

8 =
6 ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, 6 i
4 e - 4 as
2 i
: 0

1,70 1,75 1,80 65 1,70 1,75 1,80 0 165170 175180185

En el eje vertical se indican las frecuencias absolutas, y en el horizontal, las
marcas de clase de cada intervalo.

En la tabla siguiente figuran la media X vy la desviacidn tipica s de cada una

de ellas.
A B C
X 1,72 1,75 1,74
s 0,047 0,068 0,033

Determina qué grafico corresponde a cada par de medidas.

Somos conscientes que este tipo

Saber a trabajar: Resolver situaciones problematicas caracterizando distintos
de actividades se trabajan bien

tipos de sucesos.
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Saber especifico: Caracterizacion de diferentes sucesos excluyentes, no
excluyentes, independientes, dependientes, para seleccionar estrategias en
la determinacion de probabilidades en problemas extra matematicos.

1. Lanzamos dos dados. ¢Cudl es la probabilidad de obtener un resultado
par en el primero y una puntuacidon mayor que dos en el segundo?

2. Tenemos una urna con tres fichas blancas y dos fichas negras.
Extraemos primero una ficha, anotamos su color y, sin devolverla a la
urna, extraemos una segunda ficha y anotamos su color.
¢Cudl es la probabilidad de que ambas sean blancas?

poco en la escuela, por diferentes
motivos muy valederos.

Lo que se intenta al sugerir el
trabajo con probabilidades de
sucesos independientes,
dependientes; es decir,
experiencias compuestas, es que
nuestros estudiantes se enfrenten
a problemas de esta naturaleza
gue, sorprendentemente, son los
mas cercanos a ellos. La
Matematica de la exactitud ha ido
mutando hacia la ciencia de la
aproximacion, de la estimacion. Y
convengamos que la mayoria de
las situaciones cotidianas a las
gue nos enfrentamos tienen que
ver con esta naturaleza.

A través del juego se van
formando eta capacidades,
primero de forma muy intuitiva,
después desde un aspecto mas
formal.

En este caso se presentan dos
problemas: el primero trata la
evaluacién de sucesos
independientes y el segundo,
presenta una situacion donde
aparecen sucesos dependientes.
El alumno deberia  poder
discriminar, desde el texto mismo
del problema, cuando wuna
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situacion presenta sucesos
independientes o dependientes.
Esto es lo que se pretende al
sugerir estas actividades.

“Aportes para la ensefianza media: NUumeros racionales”:

http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/pdf/media/matematica aportesmedia.pdf

“Aportes para la ensefianza media: Funcidon cuadratica, parabolas y ecuaciones de segundo grado”:

http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/pdf/matematica cuadratica 13 06 14.pdf

“Recursos, del Portal www.educ.ar”:

http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/listar?tipo articulo id=0,2&tema id=20&sort column=ranking&sort mode=DESC

“Direccién Nacional de Informacidn y Evaluacién de la Calidad Educativa, DINIECE”:

http://portales.educacion.gov.ar/diniece/2014/05/22/evaluacion-de-la-calidad-educativa-documentos/

“Programa de matematica, primer y segundo afo. Anexos”

http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/pdfl/m1.pdf

http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/prog2/2m.pdf

“Las letras, las ecuaciones y las funciones”. Reflexiones sobre su ensefianza y analisis del trabajo de los estudiantes en las evaluaciones
nacionales.

http://portales.educacion.gov.ar/diniece/wp-content/blogs.dir/37/files/2015/11/Las-letras-las-ecuaciones-y-las-funciones.pdf
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“Recomendaciones metodoldgicas para la ensefianza”. Matematica. Educacion Secundaria - ONE 2013 Pruebas de 22/32°afio y 52/69 afio de la
Educacion Secundaria

http://portales.educacion.gov.ar/diniece/files/2015/02/RM-Matematica-ONE2013.pdf
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SEXTO ANO
Bloque de | Actividad propuesta para incluir en la evaluacion diagndstico Sugerencia Didactica Propuestas de actividades
contenido remediales
Miguel de Guzmadn, J.
Numeroy Saber a trabajar: Analizar situaciones problematicas que Colera,
Algebra involucren sucesiones aritméticas y geométricas. Matematicas Bachillerato

Saber especifico: Interpretacion de los procesos de cambio que
se ponen en juego en sucesiones aritméticas y geométricas y la
produccién de términos generales para representar
regularidades.

1. Te dan la sucesién de nimeros naturales impares: 1, 3, 5, 7,
911, ..

El término general de la sucesién, paran=1, 2, 3,4, ...es:

a. n+2
b. 2n+1
c. 2n-1
d. n-2

Este tipo de situaciones abordan saberes
gue deben trabajarse con alumnos de los
Ultimos afios del secundario. Las sucesiones
numéricas presentan un modelo excepcional
para trabajar situaciones intramatematicas y
extramatematicas. Los ejercicios
presentados aqui muestran un trabajo de
reconocimiento del término general de una
sucesion numeérica.

Las sucesiones sirven, por ejemplo, para
analizar, representar y predecir fendmenos
que ocurren en el tiempo de forma
intermitente; es decir, aparecen
regularmente en forma separada, como por
ejemplo, la sucesidn del dia y la noche, las
efemérides de la luna, los dias de la semana,
entre otros.

Los ejercicios 2 y 3 requieren que el alumno
identifique alguna ley de formacion de una
secuencia dada en forma gréfica para poder

2. Ed. Anaya. 1994.

Miguel de Guzman, J.
Colera,
Matematicas Bachillerato

3. Ed. Anaya. 1995.

Maria B. Camuyrano,
Gabriela Net, Mariana
Aragén. Matematica |
Modelos matematicos
para interpretar la
realidad. Ed. Estrada.
2004.
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Fforos §if%foros 7 f6lRotos

Esta sucesidon de figuras se armé con fdsforos. La figura siguiente
siempre tiene dos fésforos mas que la anterior. ¢ Cual podria ser
una férmula que permita calcular la cantidad de fésforos que
habra en la figura n de la sucesion?

a. n+2

b. 2.n+1
C 3.n
d. 2.n-3
3.

continuarla y obtener una férmula general.
En el caso del ejercicio 2, se trata de un
ejercicio cerrado (con opciones). El ejercicio
3 es un ejercicio abierto; es decir, el
estudiante debe realizar algun tipo de
produccidn. El mismo esta conformado por
dos preguntas. La primera demanda que el
alumno identifique una regla de formacién
de una secuencia gréfica y que la pueda
continuar completando espacios vacios en
una tabla. La segunda pregunta requiere que
el estudiante escriba una formula que
permita generar un elemento de una
columna determinada.

Concentrémonos en el ejercicio 3. El alumno,
en primer lugar, puede contar los tridngulos
blancos y grises de las figuras 2 y 3 y
completar las filas correspondientes del
cuadro. Luego necesita identificar la regla de
formacién de la secuencia grafica, es decir,
analizar cdmo va aumentando el nimero de
triangulos blancos y grises para poder
generar los triangulos que siguen en Ia
secuencia, sin necesidad de dibujarlos.

No existe una Unica forma de generar la
variacion de triangulos blancos y grises en la
secuencia. Una forma consiste en analizarlo
graficamente, es decir, se puede pasar de
una figura a otra agregando “un piso
horizontal” que contiene un tridngulo blanco
y un tridngulo gris mas que el piso anterior.
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Figura 1 Figura 2 Figura 3

El diagrama muestra los primeros tres triangulos de una serie de
tridngulos equildteros que va aumentando su tamafio.
Cada uno estd formado por pequefios tridngulos blancos y grises
de 1 cm de lado.

A) Completa la tabla hasta la linea de la figura nimero 7.

N° total de pequenos
triangulos

N° de pequenos
triangulos grises

N° de pequenos
triangulos blancos

Figura Numero

Noo| s w N e

B) Expreséd mediante una férmula el nimero total de pequefios
triangulos que tendra la figura que ocupe el lugar n.

Otra forma es estrictamente numérica en la
que es necesario analizar cémo varia la
cantidad de triangulos de una figura a otra
sin tener en cuenta la figura que lo generdé.
Por ejemplo, los blancos varian segun la
sucesidon 3 — 6 — 10... y la diferencia entre
ellos es 3 — 4 -... Generalizando se puede
continuar agregando 5 - 6 — 7 y 8
triangulitos para obtener los elementos
siguientes. La segunda columna se puede
completar de manera analoga mientras que
la tercera se obtiene sumando las otras dos.
Una vez completado el cuadro hasta la fila 7
el alumno tiene que analizar los valores de la
ultima columna vy escribir una férmula
general para el nimero total de tridngulos
que tiene la figura que ocupa el lugar “n”.
Para ello puede identificar que todos esos
ndimeros son cuadrados y que resultan de
elevar al cuadrado un numero que es el
siguiente del numero de fila; es decir, el
siguiente de “n”.

Funciones y
Algebra

Saber a trabajar: Analizar en situaciones problematicas el
comportamiento de funciones trigonométricas y funciones reales.

Saber especifico: Reconocimiento del dominio e imagen de
funciones trigonométricas y reales; crecimiento y decrecimiento;
periodicidad, maximos y minimos; su importancia en el analisis de
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1.

o

a0 oo b

los problemas que resuelven.

. . . 1
Busca todos los angulos, x, que cumplan que sinx = >
éCuantos de estos angulos, hay entre 0 y 27 radianes?

y 302 =7 rad

Ayuda: sin 30¢ = S

N|=

Del mismo modo que en el ejercicio anterior, busca todos los
. o 1

angulos, x, que verifiquen cosx = -5 entre 0y 2m
radianes.

Para cada wuna de las funciones y=sinx , y=
cosx , y=tanx, contesta:

¢Cudl es su periodo?

¢Estdn acotadas? éEntre que valores?

éSon continuas? ¢ Cuales son sus puntos de discontinuidad?

Dada la funcién f: IR->IR /f(x) = x*+3x - 10:
Indigue conjunto codominio.

Coordenadas del vértice.

Intervalos de crecimiento.

Intersecciones con los ejes.

éCudl es el intervalo en que estd definida la funcién cuya
expresion algebraica es:

fx)= log(%x + 3)?

¢Cudles de las siguientes funciones reales (conjunto de
partida y de llegada nimeros reales) f(x), no esta definida

Este problema relaciona dos contenidos de
dos ejes diferentes. Por un lado, el concepto
de dominio de una funcidn y, por el otro, la
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parax = —3?
a. f(x) - 2x3+6
b. f(x) — 2x3+6
¢ fo)=22
d. f) =22

definicidon de divisién y la imposibilidad de
dividir por cero.

Los problemas mads escolarizados consisten
en hallar el dominio de una funcién, pero no
necesariamente se vincula esa consigna con
el conjunto de valores para los cuales la
funcién esta definida o los valores de x para
los cuales se “puede hacer el calculo” que
propone la férmula de la funcién. En este
caso, el valor x = -3 no pertenece al dominio
de la funcién y este hecho no quedara
necesariamente explicitado para los alumnos
gque no tengan claro qué significa el
dominio.Es mds, la mayoria de los alumnos
obvia la necesidad de tener que definir el
dominio de una funcién, siendo éste parte
esencial de la definicién de funcién.

Es interesante resaltar a nuestros alumnos el
mecanismo de pensamiento que debemos
poner en funcionamiento en estos
problemas: la necesidad de pensar el
reciproco de lo que se solicita. Esto es, para
hallar el dominio de definicion de una
funcién —en este caso racional- podriamos
utilizar el método de prueba y error; proceso
este, que podria llevarnos mucho tiempo. En
su lugar, debemos pensar en forma
reciproca: para qué valores la funcién no
estd definida, hallarlos y excluirlos del
conjunto de numeros con el que estemos
trabajando. En sintesis, eso es hacer
Matematica, elegir la estrategia mas
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“econdmica” ante un problema.

Pero no podemos quedarnos sélo con este
tipo de actividad. En el aula, con mas
tiempo, podemos y debemos trabajar de
forma conjunta el andlisis de las funciones
desde varios aspectos. Tradicionalmente, el
trabajo con las funciones se hacia a partir de
su formula y el trabajo grafico se limitaba a
la produccidn de la grafica de una funcion
dada su férmula.

El investigador Claude Janvier propone un
trabajo con la nocidn de funcidn que tenga
en cuenta su riqueza y complejidad. Uno de
sus focos es la traduccion entre diferentes
modos de representacion de la funcidn:
descripcién verbal, tabla numérica, gréfico y
féormula, teniendo en cuenta todas las
combinaciones posibles.

Para que estas traducciones sean posibles de
hacer, el alumno necesita de un manejo del
concepto de funcidn bastante amplio. Es
frecuente encontrar alumnos que, a pesar de
haber trabajado con nociones referidas al
andlisis de ciertas funciones (pendientes e
intersecciones con los ejes para las lineales,
raices, coordenadas del vértice y ordenada al
origen para las cuadraticas, etc.), siguen
haciendo sus graficas a partir de largas
tablas de valores. Es claro que este tipo de
procedimiento viene acompanado de un
limitado andlisis de las funciones o de una
inseguridad para su uso.

www.mendoza.edu.ar
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Saber a trabajar: Utilizar en situaciones problematicas
ecuaciones y otras expresiones algebraicas como modelos de
resolucién.

No debemos caer en el trabajo mecanico
donde sélo pedimos calcular el dominio de
la funcién; debemos analizar en su
complejidad todos los aspectos y obtener
asi una vision global.

Generalmente caemos en la llamada
“algebrizacion de las funciones”. Se
proponen problemas de cdlculos de
dominios donde el objetivo final es la
resolucion de ecuaciones o inecuaciones
mas o menos complejas, de acuerdo al nivel
de escolaridad. Es asi que pueden

presentarse funciones de formula
4x

fx)=Vx2—-9 o f(x) = ;—_4, que solo
tienen existencia en la escuela para el
calculo de dominios. Son funciones que, por
lo general, no se estudiardn, ni analizaran, ni
se intentara siquiera graficar por ser
demasiado complejas. Las funciones que se
estudian y analizan en profundidad suelen
ser las polindmicas, y trigonométricas, que
tienen por dominio a todos los numeros
reales, por un lado, y las racionales, cuyo
dominio no son todos los nimeros reales,
pero no presenta demasiada dificultad para
hallarlo.

Pareceria constituirse una norma,
obviamente implicita, que dice que hay
funciones para analizar y funciones para
calcularles el dominio.
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Saber especifico: Resolucién de ecuaciones trigonométricas,
exponenciales y logaritmicas utilizando propiedades en la
busqueda de soluciones a problemas propuestos.

1. Resolvé las siguientes ecuaciones exponenciales:

a. 327 *=9

b. 3*’-5 =81
1-x2 _ l

c. 2 =3

2. Al estudiar cierta poblacién en el afio 1980, se observa que
los datos se ajustan a la funcién exponencial
y = 300.(1,2)*. Donde y es la cantidad de individuos vy, x, el
tiempo transcurrido en anos.

¢Cudntos individuos habia en ese mismo afo 19807?
¢Cudntos en 19817

¢Cudntos en 19917

Si no varian las condiciones, écuantos habra en 1999?

o0 oTw

3. En un cierto cultivo habia inicialmente 500 amebas que se
duplican por biparticién cada dia. Si ahora hay 256000,
écudntos dias han transcurrido desde que se inicié el cultivo?

Se intenta con este tipo de ejercicios que los
estudiantes  reconozcan métodos de
resolucion que les permitan recorrer
propiedades de las operaciones de la
potenciacion. Por ejemplo, en estos casos,
conviene escribir las bases de la igualdad
como potencias de 3; de esta manera, a
bases iguales, tendremos exponentes iguales
y se resuelve la ecuacidn lineal o cuadratica,
segln se necesite. Sin utilizar logaritmos.

En este primer problema se le da al
estudiante la expresion analitica de la
funcién y se le pide que “la haga funcionar”,
para determinados valores de la variable
independiente.

En este otro problema, es el estudiante
quien reconociendo los datos dados, debe
construir el modelo algebraico funcional que
le resuelva el problema. Somos conscientes
de que el alumno podria resolver este tipo
de problemas por tanteo, prueba y error.
Sera, en este caso, tarea del docente
mostrarle  caminos  algebraicos  mas
econdomicos.

Geometria 'y
Medida

Saber a trabajar: Resolver situaciones problematicas que
demanden el uso de razones trigonométricas.

Saber especifico: Resolucion de problemas que involucren
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Y

tridngulos
trigonométricas seno, coseno, tangente y sus relaciones.

rectdngulos y demanden el uso de razones

Dos observadores colocados a 400 metros de separacidén en
los puntos b y ¢, se encuentran acampando en diferentes
campings a la orilla del Dique Potrerillos y observan un avidn
(ubicado entre ambos) que esta pasando sobre ellos (punto
a). La distancia desde la posicion de c al avidn, es de 5000
metros y el dngulo de elevacion del observador b es de 30°.

Realizd un esquema de la situacion.

éA qué distancia del avidn estd el observador del punto b?

¢Cual es el angulo de elevacién de c para observar al avion?

Se desea construir un cruce peatonal sobre un acceso
vehicular, que mide 12 m de ancho, de manera que quede a
una altura de 4m sobre el camino y que las rampas de acceso
tengan una inclinacién de 45°. Realizd un esquema vy
respondé:

¢Cudl debe ser la longitud de la baranda que abarca todo el
acceso, inclusive las rampas?

¢A qué distancia del camino se situara el comienzo de una de
las rampas?

La trigonometria se deberda usar en esta
etapa para la resolucién de la mayoria de los

problemas posibles. Enfrentarlos con
situaciones donde los alumnos deban
dibujar, construir, esquematizar, etc. la

situacion planteada, a partir, de los datos del
problema.
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Estadistica y
Probabilidad

Saber a trabajar: Resolver situaciones problematicas
interpretando y determinando informacion estadistica que
involucre mas de una variable.

Saber especifico: Indagacion de la asociacion de valores en
situaciones problematicas con mds de una variable, que permitan
definir tendencias entre ellas a través de la correlacién lineal.

1. Encadauno de los siguientes casos, debés decidir si, entre las
dos variables que se citan, hay relaciéon funcional o relacién
estadistica (correlacién) y, en este ultimo caso, indicar si es
positiva o negativa.

a. Familias: estatura media de los padres — estatura media de
los hijos.

b. Temperatura a la que calentamos una barra de hierro —
longitud alcanzada.

c. Entre los paises del mundo: volumen de importacién —
volumen de exportacion con Argentina.

d. Entre los paises del mundo: indice de mortalidad infantil —
numero de médicos por cada 1000 habitantes.

e. kWh consumidos en cada casa — costo de la factura de la luz.

f. Personas que viven en cada casa — costo de la factura de la
luz.

Si bien el DCP provincial prevé el tratamiento
de estos tdpicos en el bloque de Estadistica,
les sugerimos el tratamiento de situaciones
como la planteada.

La misma trata de potenciar el aspecto
cualitativo del concepto de correlacién
estadistica entre variables.

No se trata aqui de profundizar demasiado
en esta tematica, pero si, diferenciar las
nociones de funciéon y correlacién, tan
usadas, unas en ciencias mas duras, otras en
ciencias sociales.
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g. Equipos de futbol: lugar que ocupan en la tabla de posiciones
al finalizar el campeonato — niumero de partidos perdidos.

Saber a trabajar: Resolver situaciones problematicas evaluando
probabilidades de distintos sucesos para la toma de decisiones.

Saber especifico: Evaluacion de la probabilidad de un suceso para
la toma de decisiones al analizar el funcionamiento de
situaciones intra o extramatemadticas como las vinculadas con
juegos de azar y distintas tematicas referidas a la orientacion del
bachiller.

1. Las maquinas Mac 1 y Mac 2 producen diariamente 1000 y
1600 tornillos con un porcentaje de piezas defectuosas del
3% y del 5%, respectivamente. Si se extrae un tornillo al azar,
calcula:

a. La probabilidad de que sean defectuosos.

b. La probabilidad de que provenga de Mac 1, sabiendo que es
defectuoso.

c. La probabilidad de que sea de Mac 2, sabiendo que es
defectuoso.

“Aportes para la ensefianza media: NUmeros racionales”:

http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/pdf/media/matematica aportesmedia.pdf
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“Aportes para la ensefianza media: Funcidon cuadratica, pardbolas y ecuaciones de segundo grado”:

http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/pdf/matematica cuadratica 13 06 14.pdf

“Recursos, del Portal www.educ.ar”:

http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/listar?tipo articulo id=0,2&tema id=20&sort column=ranking&sort mode=DESC

“Direccién Nacional de Informacidn y Evaluacién de la Calidad Educativa, DINIECE”:

http://portales.educacion.gov.ar/diniece/2014/05/22/evaluacion-de-la-calidad-educativa-documentos/

“Programa de matematica, primer y segundo afo. Anexos”

http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/pdfl/m1.pdf

http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/prog2/2m.pdf

“Las letras, las ecuaciones y las funciones”. Reflexiones sobre su ensefanza y andlisis del trabajo de los estudiantes en las evaluaciones
nacionales.

http://portales.educacion.gov.ar/diniece/wp-content/blogs.dir/37/files/2015/11/Las-letras-las-ecuaciones-y-las-funciones.pdf

“Recomendaciones metodoldgicas para la ensefianza”. Matematica. Educacion Secundaria - ONE 2013 Pruebas de 22/32°afio y 52/62 afio de la
Educacién Secundaria

http://portales.educacion.gov.ar/diniece/files/2015/02/RM-Matematica-ONE2013.pdf
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http://portales.educacion.gov.ar/diniece/2014/05/22/evaluacion-de-la-calidad-educativa-documentos/
http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/pdf1/m1.pdf
http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/prog2/2m.pdf
http://portales.educacion.gov.ar/diniece/wp-content/blogs.dir/37/files/2015/11/Las-letras-las-ecuaciones-y-las-funciones.pdf
http://portales.educacion.gov.ar/diniece/files/2015/02/RM-Matematica-ONE2013.pdf

