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N. Marco de andlisis

Y en mi persona se van sucediendo dia tras dia nuevos aprendizajes que van
afiadiendo un rercer cromosoma en el par veintiuno de las células gue £6 en-
cuentran en la zona mds interna de mi cuerpo. Y a veces, cada ver mds veces,
algunas células de mi piel sufren cambios, y algunos de los que estin 2 mi
alrededor cambian su actitud.
lewacio Carprror
(investigador interno y hermano de Rafacl). 1999

2.1. Biologia y cultura. El ser humano como proceso®

Los procesos de hominizacién y de humanizacién atravesados por nuestra
especie han ido constriuyendo posibilidades a los seres humanos mds all de
las determinaciones biolégicas. Los cambios morfolégicos fueran cusjando
poco 4 poco en un-cuerpo gencralista mds ficilmente adaptable a cualquier
ambiente, y surgi6 la inteligenicia operativa. Fsta capacidad de operar ra-
cionalmente en la realidad, asi como la apertura de la conducra humana,
convierten a los seres humanos, en parricular, y a la especie, en general, en
protagonistas de sus vidas y de su historia.

Asi, los seres humanos nacemos indefensos bioldgicamente y abjertos
culruralmente gracias a la educabilidad. Se crea, por una parte, el fenémeno
culeural (inexistente en la biologia), y se produce, por otra, una simbiosis
entre la biologfa y la culrura.* La estrategia social toma una importancia
tadical en ello, hasta el punto de que la sociabilidad sea una caracteristica
esencial de nuestra especie. De esta manera se pasa del determinismo naru-
ral al constructivismo social, y se reconoce a los hombres ¥ mujetes como
seres inconclusos en una realidad inacabada (P. Freire, 1992).

Dentro de estas coordenadas, las barreras naturales (bioldgicas) no po-
drén ser del todo destruidas; pero las culturales, en cambio, no tienen urm
naturaleza regida por leyes externas a nosotros mismos: nosotros las crea-
mos, por lo que siempre se podri conseguir un estado culeuralmente mejor.

3. Este apartado estd trabajado extensamente en Caldersn, 2001,

4, Vamos 2 acudar aquf o concepto de cultura propuesto por Clifford Geer
(1987 200, un concepto sesencialmence [...| semidrica, Creyendn, con Max Weber,
que ¢l hombre ¢s un animal inserto en tramas de significacidn que él mismo ha rejido,
considere que fa culturs es esa urdimbre ¥ que el andlisis de la cultura no ha de ser, por
lo tanto, una ciencia experimental en busca de leyes, sino una ciencia interpretativa en
busca de significacioness.
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El paso del estado biolégico (que hace referencia a lo que las cosas son) al
estado cultural (referido a lo que podrian o deberian ser, con el concurso de
la intencién y la finalidad), unido a la inconclusién en los seres humanos,
en ¢l paso de la hereronomia a la auronomis, en la biisqueda de la libertad
a través de la educacién, Del proceso de hominizacion se salté al de huma-
nizacién, a la construccién del comportamiento cultural humano (Eudald
Carbonell y Marina Mosquera, 2000: 13). Un salto desde un ambiente bio-
légico dado (impuesto) a2 un ambiente cultural creado; de la determinacisn
a la construccion. La realidad humanizadora no serd otra que la capacidad
del ser humano como género de actuar politicamente sobre la base de una
€tica comprensiva con todo este patrimonio cultural.

Este paso del terreno biolégice al cultural lo podemos comprobar con

miltiples cjemplos. Quizds uno de los mis interesantes sea aquel por el
que la disfuncién se transforma en opcion, como ocurre con el objero de
este estudio: la persona minusvdlida es, desde la biologfa, un desecho na-
tural, una imperfeccién de la especie, por lo que tendrd pocas opciones de
sobrevivir en la lucha por la vida y menos de transmitir sus genes a futuras
gencraciones. Desde la cultura es una persona vdfida, capaz de aportar
crecimiento y mejora a ella misma, a la especie y a los individuos cercanos
(los otros): el defecto desemboca en aporte; la difcrencia, en diversidad.
De este modo, lo biolégico llega a convertirse en objeto de lo cultural. Si
bien, no podemos pensar que la cultura es el fin de nuestras araduras, ya
que esta estd impregnada de desigualdad revestida de naturaleza, relacio-
fies de poder codificadas en argumentos genéticos, cultura expuesta como
biologia. El hecho de habernos constituido como seres culturales implica
inicialmente un paso hacia la opcionalidad, |a autonomia, la libertad. Sin
embargo, la historia de nuestra especie sigue influyendo atin hoy, y pese a
haber pasado de una realidad tinicamente natural a una cultural, Segui-
mos trabajando en muchos casos con perspectivas bioldgicas. Fso sf, desde
la cultura. La educacion juega aqui, como apuntibamos, una funcién fun-
damental en el intento por no aferrarnos a las limitaciones bioldgicas, sino
por agarrarnos a la culrura como nuevo medio en el que conseguir nuevas
cotas de liberrad.

Las limitaciones de origen biolégico que operan sobre el funcionamiento hu-
mano son también reros a la intervencién cultural. [as herramientas de cual-
quier cultura pueden describirse como un conjuneo de préeesis medianre las
cuales los seres humanos pueden superat, ¢ incluso redefinir, los «fmites natu-
ralesy del funcionamiento humano. |...) La biologia pone |imites, pero no por
siempre jamés, (Jerome Bruner, 1991 36)

Sin embargo, no basta con la m:_,n.:_uﬂ.h..ﬁ para nuestro desarrollo. E mug-
do estd compuesto por mulritud de m:_m,_mn.ﬂn_u.&a.m, v este h.oncmcnma.ﬂ.dg,
asi como B preocupacién por los demds, s convierte en oﬁ.ﬂﬁ_n 0s _Snﬂ
fundamentales en nuestra evolucién como especie. Esta cuestion fupone
paso de tealizar esfucrzos como fnversidn en cada una de nueseras acciones
(por ejemplo, el animal enfermo tiene menos mcm_?_imﬂmm de marﬁc_.gﬁ ¥
los demids no gastan esfuerzos en procurar que lo n__unﬁm,._.u a gastar h_u &m
perar und rentabilidad en la actividad (siguiendo con el mismo ejemplo, ¢
ser humano ayuda a otros miembros enfermos para que EWHEEE.,.. es la
qctuacion aleruista, el nacimiento de la érica. En nmﬂm .nnm.«n:ﬁqc social del
ser humana con los otros, sucede la mayor Eu_nmmmﬂmnﬁn ética en el hombre
y la mujer: la ruptura con la relacion nncumn:nu._m.mn le vincula con el otro,
que pasa a ser sujeto y no solo objero (¢l reconocimiento del otro). .

La diferencia radical de cstos comportamientos estriba en el mmn.,._h_..u de
utilidad: en el primer caso la iniciativa nace como respuesta a una b@nﬂﬂmm
(instintiva), mientras que el cuidado de los mumﬁ_ubm supone _m wﬁmﬂwn_m:
costosa (desde el punto de vista nncumE.wnc en théminos biolégicos o Mn
cnergia) que no acaba siendo inversidn, sino :.EEE.EH gasto m# sentido
narural. Algo nace en ¢l ser humano para que comience a H.nm_.umn Tareas
infructiferas (moral), v sin duda, algo en el entorno ha nuﬂwm.m&n para que
csras conductas se puedan desarrollar {(cultura). La actoacion saltruistas
solo se da cuando el individuo puede romper con las carreas __ufnaﬂﬂm al
crear una niaturaleza culrural. Pero ademds, y tras haber m_nn_. habilitado para
acruar sin recibir a cambio gracias al desarrollo de la Eunaﬂ del humano
con el medio, los individuos de nuestro género comienzan a GIOTgr un
valor al otro, lo cual significa una evidente acruacién consciente, capaz de
separar su posicién con respecto al objeto al situarse en el lugar del otro, y el
nacimiento de la ética en nuestra especie, o mejor, en el mundo.

Cuando reconocemos a los demds como sujetos que construyen y de-
construyen sus significados, nEn_.__n._nEcm la :mﬂh&__num inconclusa L.M _.M HM.
lidad. Cada persona desarrolla diferentes concepciones de __m H.nm.r. ad, de
una realidad que tiene una naturaleza cultural y, por ranto, En_mmﬂn_n., _.Mq
lo que el conocimiento de las realidades de Hc,m_.uﬁ..um solo puede venir de
ellos. De este modo, la situacién prescribe la utilizacion del consenso como

actuacion responsable.

5. Hay que diferenciar estos actos de los que pudieran parecer, 3 simple .___mmﬂ__m._.
truistas en Jos animales, como cuando protegen las madres a sus crias. _...m intenciona -
dad de uno y etro caso son radicalmente diferentes, por el condicionamiento instintdvo

en uno ¥ la opeidn culmral en otro.
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Todo este proceso constituye el paso del estado biolégico al estado cul-
tural, del estado neutral al estado érico. En la biologia no hay una dife-
renciacion de lo bueno y lo malo, puesto que la biologia no se rige por las
normas de la moral, sine por actuaciones condicionadas. Podemas utilizar
un ejemplo claro para identificar lo biolégice: los instintos constituyen un
mecanismo muy eficaz y totalmente necesario que les ayuda a seguir vivos
y 2 mantener su especic. Sin ellos, un animal no tendria la posibilidad de
sobrevivir en el medio, segiin confirmé la teorfa de Charles Darwin: los ani-
males han tenido que desarrollar un modo para adaprarse al medio, poder
encontrar alimentos, reproducirse, etc, Estas pautas, por tanto, les permiten
seguir vivos como organismos, pero fundamentalmente como especies. El
ser humano, en cambio, ha evolucionado (hablamos del ptoceso de huma-
nizacion) sin recurrir para ello a mecanismos instintivos, fundamentalmen-
te porque no se adapeo al medio, sino que adapté el medio a é mediante e
concurso de la capacidad simbélica, cambiando los instintos por la razén.
Esto nos hace mucho mds vulnerables en las primeras etapas de la vida,
pero posteriormente es una gran e.nnﬁmu.mr Los animales tienen unas pautras
de conducta muy definidas y determinadas, que se activan con el estimulo
adecuado. Sin embargo, en la misma situacién que cualquier otro animal,
nosotros somos capaces de discernir cudl de las distintas respuestas serd la
mids oportuna y, en funcién de ello, rerminar acruando de una manera o de
otra. Fsta cuestidn, argumentada aqui en escuetas Huu.“um:.mm_ es una sencilla
explicacion del paso del estado biolégico (neutral por no tener opcitn) al
estado ético que nace de la posibilidad de optar con el concurso de la cul-
tura ¥ de los otros,

Como decimos, la cultura se nos presenta como el nuevo contexto o
habitar en el que nos desarrollamos, mis alli del entorno natural, Todo
cllo tiene fuertes implicaciones no solo en las caracterfsticas de los sercs
humanos, sino en la relacién que los mismos enrablan con el ambiente.
Mientras que en el contexto natural los animales tratan de adaprarse para
poder sobrevivir, en este nueyo ambiente la adaptacion no es mds que una
de las férmulas para desenvolverse en el mundo: la cultura es a la vez algo
impuesto al individuo (por medio de la socializacion) v alge modificable
por €l {mediante la educacion, relacionada esta con la autonomia y el sen-
rido critico). Del mismo modo, los contextos bioldgico y cultural interac-
cionan entre ellos; en palabras de J. Bruner (1991 37), «la biologfa es la que
impone limitaciones, pero [...] la cultura tiene incluso el poder de ablandar
esas limitacionesw. Asi, los seres humanos destacan por su capacidad de mo-
dificar los contextos, y convertirlos en sus nuevos Hrganos. Las manos, por
ejemplo, son sustituidas por herramientas que cortan, que manipulzn con
gran precision, que son capaces de sostener enormes pesos.

IMARLL LIE SNALIDE © &£

Lo mismo ocurre con la inteligencia y la mente. Frente a las concepeio-
nes de la inteligencia basadas dnicamente en la persona y delimitadas por
cus caracteristicas fisicas y morfoldgicas, y como consecuencia de estas de
Jas psicolégicas, J. Bruner (1991; 47-48) advicrte que «la cultura es también
constitutiva de la mentes, y que dependiendo de su actualizacién en la cul-
rura, los significados son «piiblicos y comunitarios o privados y autistas.
Para &l, la cultura es la que moldea la vida y la mente humanas en lugar de
la biologfa, para lo que se vale de patrones inherentes a los sistemas simbo-
licos de la cultura (lenguaje, discursos, logicas, formas de vida comuniraria,
ercétera).

Por ello compartimos con J. Bruner (1991: 38) que «invocar a diablos
biolégices [...] es eludir nuestra responsabilidad por algo que hemos creado
nosotros mismos. [..] Harfamos mejor €N cucstionar nuestra capacidad de
construccidn y reconstruccion de formas comunales de vida que invocar las
deficiencias del genoma humano. Lo cual no quiere decir que las formas
comunales de vida sean ficiles de cambiar, aun en ausencia de limiraciones
biolégicas; sc trata sélo de dirigir nuestra atencién al lugar adecuado, no
sobre nuestras limitaciones biolégicas sino sobre nuestra inventiva culturals.
Por tanto, parece que la cuestién no se situaria, desde esta perspectiva, en
localizar las limitaciones narurales y plantarse en ellas (la determinacion del
mundo biolégico), sino en buscar la posibilidad que ofrece la cultura para
salvar las dererminaciones. Esta simple idea conrextualizada en la escucla
debe ser argumento suficiente para dejar de culpabilizar al alumnado de
ssusw fracasos, como a menudo ocurre con las personas con hdndicap: las
dificultades de aprendizaje del alumnado englobado dentro de la normali-
dad suelen rener distintas interpretaciones para las que se suelen buscar res-
puestas educativas acordes que rompan con ellas. En cambio, las personas
con hdndicap observan draméricamente cémo van cayendo las expectarivas
en ellos cuando, al igual que los demds compafieros y compafieras, se topan
con dificultades en su proceso de aprendizaje: en estos casos, la tendencia es
a sabrentender que se debe a limitaciones propias de su «discapacidads, con
las que apenas se puede hacer nada. Sin embargo, los argumentos esbozados
hasta el momento deben servir de estimulo para repensar nuestras formas
culturales de modo que podamos continuar mejorando la calidad de nues-

tras vidas y relaciones. Todo el alumnado puede y debe aprender, por lo que
desofr esto es negar al individuo una de las principales caracreristicas de los
seres humanos: la capacidad de aprender, la educabilidad. Asf, la verdadera
actividad educativa serd aquella que trata de romper limites y se esfuerza
por ayudar al educando a ser algo mis libre, para lo que nos debemos valer
de las estrategias merodolégicas, curriculares y organizativas para conseguir
que las fronteras dejen de serlo.
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La educabilidad es, como decimos, una categorfa antropolagica sobre la
que debe asentarse la pedagogia. pues es en ella en la que encuentra su razén
de ser. Seiin Luis Navarro (citado por Néstar Lopez y Juan Carlos Tedesco,
2002), la flosofia de la educacién afirma que «todo hombre, en tanto que
“set”, es perfectible puesto que tiene “potencia” y, por lo mismo, es educa-

bles, Sin embargo, esta educabilidad, tal como expresaran los existencialis-
tas, es dependiente de la circunstancia. La potencia se convertird, por tanto,
en acto cuando se oftezcan las condiciones necesarias para que la educacion
se desarrolle. Por ello, compartimos con N. Lépez y ]. C. Tedesco (2002)
que «todo nifio nace potencialmente educable, pero el contexo social opera,
en muchos casos, como obstdculo que impide el desarrollo de esta potencia-
lidads, por lo que se renuncia explicitamente «a las tradiciones que apelan
a factores hereditarios, de caricter biolégico o genético independientes del
contexto social o culturals. En cualquier caso, esto no quiere decir que las
condiciones determinen la educabilidad y la conformacién de la idenridad
del individuo, pero si que la condicionan. La diferencia entre ambus es cia-
litativa. De hecho, Lépez y Tedesco (2002) hacen mencién del concepro
de resiliencia citando a Bello, como «la capacidad humana universal que
permite a las personas hacer frente a las adversidades de la vida, superarlas
e incluso ser transformadas por ellass. Por otra parte y en otro lugar, hemos
articulado esa capacidad de trascender las condiciones sociales, referida a los
procesos de construccién de la realidad, a lo que hemos denominado identi-
dad de interpreracion (Cristébal Ruiz Romidn; Ignacio Calderdn; Francisco
]. Torres, 2011). El nombre hace alusién a una nm._uunamm del sujeto para
descifrar los cédigos de los contextos en los que se desenvuelve a la vez que
construye una forma de proyectarse a si mismo de forma relativamente auté-
noma a partit de la lecrura que hace de la realidad. Esta via de construccian
de la identidad comprenderia a su vez un conjunto de identidades sistema-
tizadas segin los grados de consciencia que tienen los sujetos y la influencia
que ejercen sobre el contexto. Todo cllo nos permite afirmar que las perso-
nas pueden trascender, ¥ de hecho lo hacen, los marcos estructurales donde
se ubican, aunque estos condicionan de manera relevante sus identidades.

En este sentido, y siguiendo a P. Freire (2001: 125-126), si simplemente
fuéramos producto de la determinacién genérica, culrural, de clase o de
raza, seriamos irresponsables de lo que hacemos, con lo que no se podria
hablar de ética ni esperanza; todo estarfa preestablecido y no nos quedaria
mds que resignarnos. Esto guardaria una estrecha relacion con ciertas con-
cepciones deterministas que observan el hindicap como una tara que di-
ficilmente se puede trascender. En determinados casos, estas concepciones
llegan 4 basarse tan fuertemente en la biologia que apenas se les reconoce la
libertad de opcién a dichas personas, pues se les niega ¢l juicio propio a la
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dad de sus actos (como cuando se afirma: «no sabe lo

vz que la responsabili , |
que haces), una de las principales caracteristicas de la libertad en relacion

con Ja ética. Para Freire, los seres humanos son proyectas y pueden tener
proyectos pard ¢l mundo, lo cual da sentido 2 la erducacién, y basa la espe-
4 en la educabilidad del ser humano, «e] inacabamiento de su ser del

ranz h -
que se hizo conscienter. Al proceso permanente de biisqueda esperanza
que responda a la indeterminacion consciente humana es a lo que P. Freire

llama educacion. Conrinuando esta idea, consideramos que esta blsqueda
cristaliza en el proceso de construccién cultural que posibilita al sujeto el
ndlisis relarivamente auténomo de la realidad, fomentando el mnwmﬁn_‘_u
de capacidades, conocimientos, sentimientos v valores asi como F.unﬂo:
cransformadora sobre la propia realidad; es por tanto, una proyeceion del
individuo y su entorno yue conjuga lo que la realidad es (sujero y contexto)
con lo que deseamos que sea. o

A lo largo de este capitulo hemos ido esbozando algunos de los idearios
que son socialmente compartidos por una gran parte de F. sociedad (y mﬂ
la escuela, gue no es mds que un subsistema del sistema social mds amplio)
acerca del hindicap y hemos analizado la concepcion antropelégica de los
mismos desde perspectivas mds inclusivas. Es légico ncunf_: que cl hecho
de que en la sociedad imperen aquellos valores y concepciones .n_.r.n.wmnn.ﬁn
la naruraleza de los seres humanos hace que los procesos de socializacion
que en ella se desarrollan continden reproduciendo tales esquemas injus-
tos. También hemas desarrollado una reflexion y claborado un concepto
de educacién acorde con esta perspectiva cultural que hemos ido desarro-
llando. Pero ;qué ocurre en la escucla? ;Cudl es el papel que actualmente
desempefia respecto a la socializacion y cudl el que debe &nmﬂﬂﬁnm_ﬂﬁ en una
sociedad asentada en dichas concepciones tan bioldglcas y determinanres?

Parece claro que Ja funcién de la escucla deberfa estar relacionada con
una toma de postura frente 2 las comentadas coordenadas en las que se
asienta la sociedad, pero la realidad es que el sisterma educarivo —siguien-
do a Angel 1, Pérez Gémez (1999 137)— wpierde su especificidad y su
autonomia real como espacio de contraste, reflexién y critica intelectual,
¥ se convierte efl Mero iNSrumento al servicio de la exigencias mn_.mwﬁnﬂm
econdmico v social. El concepro de educacion se disuclve en el omnipotente
proceso de socializaciény, un winflujo polimotfo, cambiante y omnipresente
de la cultura anénima dominante que se ejerce a través de interca mbios «es-
pontdneos y naturaless en las mds diversas instituciones e instancias sociales
cldsicas v modernas [...] y que van condicionando el desarrollo de las nue-
vas mnnmnmﬁmaznm en sus formas de pensar, sentir, expresarsc y actuar. Tw
Pérer Gomez, 1999 256). Ante todo ¢l panorama desarrollade, la funcion
de la escuela para este autor debe ser la de ofrecer a las fururas generacio-
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nes la posibilidad de cuestionar la validez antropolégica de los procesos de inicialmente se han socializado, y desnaturalizar los prejuicios concebidos

soctalizacion, de elaborar alternativas v de tomar decisiones relativamente
auténomas. Asi, la actividad de la escuela serd educativa cuando la culrurs
académica ssirva para que cada individuo reconstruya conscientemente su
pensamiento y 4ctuacion, a través de un largo proceso de descentracidn y
reflexién critica sobre la propia experiencia y la comunicacién ajenas (A.
Pérez (zomez, 1999: 275).

En este sentido, la toma de conciencia de los facrores condicionantes
de nuestra experiencia debe constituir uno de los fundamentos de nuesera
accion educativa escolar, puesto que, coincidiendo una vez mids con P, Freire
(2001: 144), werfa horrible que sintiésemos la opresién, pero no pudiésemos
imaginar un mundo diferente; sofiar con él como proyecto y entregarnos
a la lucha para su construcciéns, Esto va a constituir el punto de arranque
de todo el trabajo presentado, puesto que entendemos que. por una paree,
la escuela no debe ser complice de la perperuacion de esquemas injustos
respecto a los cuales se clasifica a las personas y los colectivos. Las clasifi-
caciones escolares tienen fuertes repercusiones tanto en la vida furura del
alumnado como en la construccién de las sociedades, puesto que la insti-
tucién escolar constituye uno de los principales agentes sociales encargados
de promocionar, estancar o descendet a las personas, situdndolas respecto
al conocimiento legitimado, las capacidades estandarizadas y las conductas
deseables, lo cual riene fuertes implicaciones en el mercado laboral, f repar-
to de la riqueza, etc.® Por otra parte, es tarea de la escuela combatir dichas
injusticias a través de la reflexién y la critica intelecrual del alumnado y el
profesorado, que serdn capaces de ir transformando las realidades en las que

6. Finalmente, la snaturalizaciéing de las relaciones sociales desequilibradas guar-
da una escrecha relacion con estas cuestiones senaladas. La COMPIFENSION, por ﬂ._n:._l o,
del destino laboral de determinados grupos sociales debido a las bajas calificaciones es-
colares que obruvieron es un modn de naruralizar —pasa lo cual la escucla cumple una
importante funcién legitimadora— que los pobres légicamente siempre serdn pobres.
Las relaciones sociales (dominadas par conflictos de poder, idealégicos y de intereses,
entre otros) pasan a basarse, asi, en argumentos biolégicos.

En otro lugar, hemos rratado esta cuestién puntual mds extensamente (1. Calde-
ran, Maricla Contreras y Sabina Habegger, 2002: 25-28) sefialando que la escuels, en
lugar de contribuir en la compensacion de las desigualdades, «actiia con lz funcién
opucsta, dando continuamente un estatus negarivo a los colectivos en situacion de po-
breza, clases populares, personas con hindicap, Inmigrantes, indigenas y, en general,
excluidos, al no reconocerles la legitimidad de participar en la comunidad a través de
argumentos pedagdgicos que psicalogizan los problemas sociales, por lo que se separan
de los valores democridricos 2 log que haciamos alusidns.

en las Huhwmmmnm cotidianas.

Las clasificaciones —que en general roman la forma de esquemas dicotémi-
cas— que los maestros realizan respecto de los alumnos entre los vinteligen-
tesn v los uno inteligentess [...] expresan un acto de distincién; no sicmpre con
conciencia de ello por parte de los docentes. [...] Estas distinciones, que a los
maestros se les aparecen como snaturaless, evidentes, obvias, son relativas a
los esquemas perceptivos que los maestros —individual y grupalmente— han
incorporado en su historia y en un espacio social determinado. La snaturaliza-
cién# de los actos de distincidn oculta la génesis histdrico-social de los mismos.

{Carina Kaplan, 1997: 53-55)

La realidad social se convierte asi en el objeto de nuestro trabajo educari-
vo a la vez que debe ser nuestra herramienta principal para conseguir el pro-
posito que estamos disefiando, puesto que es necesario valerse de ella para
poder cuestionarla. Pero no podemos olvidar que las relaciones reinantes
entre los diferentes agentes que se dan cita en las escuelas estdn asistidas (la
mayoria de las veces de manera inconsciente) por los esquemas esbozados
anteriormente. Por ello, defender nuevos esquemas supone resistirse de par-
tida a los sistemas hegeménicos de interpretacion de la realidad, a la vez que
con cstas acciones se van generando nuevas formulas para transformarla.
Ese serd, por tanto, el campo de accién de los procesos educarivos, en los
que se van creando nuevos espacios para la reconstruccion de la cultura y
de las idenridades, a la vez que se transforman los escenarios en los que se
producen. En este sentido, la escuela pasa a ser una institucién emincnre-

mente socioculrural.

La escucla come tal deja de tener un sentido global, actnando este espacio in-
determinado como moror y complice de injusticias. Por ello, se torna necesario
otorgar sentido al centto escolar y a la escuela como institucion comunitaria,
huscando a través de ello espacins reales de resistencia para los grupos desfavo-
recidos que propicien la democratizacién de la construccion social. (1, Calde-
rén, M. Contreras y S. Habegger, 2002: 27)

Con el cometido de continuar desarrollando estas ideas vamos a indagar
en la relacion que puede crearse entre la resistencia y la educacion, Para
cllo, y sin abandonar los pardmetros formulados hasta el momento, creemos
necesario analizar con mayor profundidad qué concepciones subyacen en
nuestras escuelas, reformular qué significa educar y reflexionar acerca de
cudl debe ser nuestra funcién como agentes socioculturales.
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2.2 La resistencia como accion educativa

Una vez hemos trabajado sobre el concepro de educabilidad y hemos des-
lindado las relevancias de la esfera biolégica y I cultural, es el momento de
definir las repercusiones que todas estas argumentaciones tienen dentro (y
fuera) de la escucla. Para ello, es necesario advertir que estas representacio-
nes sociales’ —centrindonos especialmente en aquellas referidas a la «dis-
capacidady, que no se alejan demasiado de todas aquellas que discriminan
el éxito o el fracaso escolar— constituyen el caldo de cultivo en el que se
socializan los chicos v chicas en nuestras escuelas.

En todo caso, si los maestros son prejuiciosos en sus juicios, en algin senrido
no e8 mads que porque sus discursos y pricticas —entendiendo que los discursos
también son constirutivos de las pricticas— rienden a reproducir ideas que cs-
tin en la sociedad <n la que desarrollan su rrabajo docente. Producir esta srup-
turar implica objetivar las ideas sobte inteligencia que han ido interiorizando
alo largo de su biografia (individual, social y escolar): no para desechardas sino
para analizarlas y comprender su génesis e impacto sobre la interaccion y los

resultados escolares de los nifios. (C. Kaplan, 1997: 43)

En este sentido, «las representaciones sociales de los sujetos reflejan
pricticas sociales a la vez que determinan la aparicién de nuevas pracricass
(C. Kaplan, 1997 44). De ¢ste modo, los compaferos del alumnado con
handicap aprenden de una manera casi imperceptible cudles son las reglas
de lo que es valorado y lo que no como norma moral inconsciente, lo cual
pone en tela de juicio la realidad moral de dichas normas, puesto que la
participacion en ellas no constituye una opcidn elegida de forma rotunda,
sino que se trata de una apropiacion inconsciente de las normas morales im-
perantes. Afirmar que una persona con hdndicap es incapaz de desarrollar

7. Bearriz Celada y otros (2000) hacen un interesante recarrido conceprual acerca
de las represencaciones sociales de la discapacidad; abarcan en ¢él otros concepros rele-
vantes comao las opiniones, las imdgenes, fas tcorfas implicitas y las relaclones entre el
significado y el sentido. En la investigacién «Las representacionss sobre discapacidad
de alumnos universitarios de carreras docentess ubican ¢l concepto de representaciones
sociales 2 caballo entre lo psicolégico y lo social, y se apoyan fundamentalmente en los
aportes del pionero del téemino, Serge Moscovici (1961}, que las define como entidades
n.um.p tangibles que scirculan, se cruzan y se cristalizan sin cesar en nuestro universo co-
tidisno a través de una palabra, un gesto, un encusncros, ¥ destacan que la mayoria de
las relaciones sociales estrechas estdn impregnadas de ellas: Son conjuntos dindmicos
cuya pringipal caracteristica es la produccidn de comportamientos y de relaciones con
el medio, y que modifican 2 ambos.
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determinadas rareas puede ser una cuestién moral, pero a la vez puede in-
cluirse dentrg de esquemas sociales de interpreracion que se han trasladade
4 través de la socializacién al terreno individual, sin la necesidad de haberlos

teflexionado.

s representaciones sociales no son torlmente conscientes para los sujetos;
funcionan a un nivel implicito, ya que son interiorizadas por ellos cn los con-
textos en los que actian e interactian. (C. Kaplan, 1997: 41)

Asi, el alumnado construye sus pensamientos, sentimientos y conduc-
tas tenicndo muy presentes las apreciaciones que dia tras dia van haciendo
los profesores y profesoras que pasan por ¢l aula. De esta forma —com-
plemenrada con otras muchas vias como los medios de comunicacion, el
entorno familiar, el contexto vecinal, los grupos de pares, ercétera— van
adquiricndo esquemas wiitiless® para conocer quiénes son buenos y malos,
listos o tontos, triunfadores y perdedaores, vencedores y vencidos...” De este
modo, no solo se va manteniendo la cultura del aula, sino que el alumnado
(ya sea por adaptacién o por oposicidn) acaba por convertirse en agente de
dicha culrura.

Consecuentemente, los alumnes y alumnas afectados por dichas repre-
sentaciones acaban siendo bombardeados por una cultura compartida de fa
que la institucién escolar es especialmente responsable. Este alumnado debe
desarrollarse a pesar de estar cuestionado constantemente, despreciado en
sus consrrucciones, deslegitimado desde la institucién escolar, Del mismo
modo, el chico o la chica observa cémo va siendo abocado a fracasar en la
escuela, lo cual tiene fuertes consecucncias para el fururo social, afectivo,
laboral, etc. En este tiltimo sentido, la escuela actual funciona subyugada
al sistema productivo, anricipando las jerarquias que el mercado establece
v sentando las bases para la siguiente ctapa en el mercado laboral a través
de roles diferenciados, normas de disciplina, aceptacién de calificaciones,

8. Utilizamos la palabra wiriless para referirnos al desenvolvimiento dentro de
las coardenadas que la propia escuela dispone. De zlguna forma, estar de acuerdo con
estos referentes hace mds ficil el desenvolvimiento dentro de dicho contexto, Sin em-
bargo, ¢l hecho de ser driles no significa que sean moralmente aceprables.

9. Esta adquisicién de los esquemas contextuales no es pasiva. De hecho se traca
de un continuo didlogo participative —muchas veces designal— entre ¢l individuo y
el ambiente, que no siempre se acepta. Estas participaciones desiguales pueden ser sim-
plemente pensamicntos ¢ inquictudes cargados de sentimicntos de impotencia, puesto
que no se tene (o no so cree tener) & poder necesario para transformar la realidad. La
resistencia serfa una de las formas que dene el alumnado de oponerse a los caquemas
en los gue se ubica



competitividad, etc. Asi, la socializacién escolar guarda una estrecha rela-
cién con la adquisicién de las reglas establecidas por el sistema productivo
neoliberal,

Todo ello hace que la opresitn ejercida por parte de |a institucidn esco-
lar, y las variadas modalidades de legitimar y justificar las acciones de exclu.
sidn que se desarrollan desde ella, suponga nuestro primer punto de partida
de reflexién yandlisis en este caso, La educabilidad, como argumentibamos
en ¢l anterior apartado, es una condicién ancropoldgica a la vez que estj
condicionada por el contexto en el que se ubica la persona. Por ello, privar
a determinados colectivos y/o personas de las condiciones necesarias para
que sc produzcan aprendizajes en la escuela es una forma de negarles sus
propias proyecciones, negar el derecho mismo a sentirse personas. Los seres
humanos somos continuos proyectos, PUEStO qUE SOMOs seres conscientes
inacabados, como ya dijéramos. La educacién consiste en este proceso de
biisqueda; los argumentos deterministas 50N, por tanto, ataques directos a
la educacién y a los derechos humanos.

Las representaciones sociales de los maestros sobre J4 inteligencia de los ni-
fos —es decir, sus visiones, valoraciones ¥ esquemas pricticos— constituyen
un entramado que la investigacion pedagégica todavia no ha logrado develar
suficientemente. El desafio consiste en identificar cusles son las ideas sobre la
inteligencia de los maestros que actualizan en sus pricticas cotidianas en las
aulas, Una sideologia de la inteligenciar incluye aspectos cognitivos y valora-
tivos, idess gencrales, mitos y creencias sobre la narnraless humana del nifio,
mis especificamente sobre la naturaleza y la potencialidad de desarrollo de la

inteligencia del alumno. (C. Kaplan, 1997: 41)

La resistencia es el primer paso hacia la liberacién de los lazos esclaviza-
dores que niegan y excluyen a las personas y los grupos oprimidos. Cons-
tituyen férmulas que de una manera u otra se oponen a la interiorizacién
¥ aceptacion continuadas de la socializacién escolar. Los actos disruptivos
en ol aula, la negacién de la autoridad del profesorado, la desvaloracién de
las calificaciones, la infraccién de las normas bdsicas (como los horarios,
los espacios, las prohibiciones, etcétera) pueden constituir manifestaciones
resistentes al sistema cultural hegeménico de la institucién escolar. Son
Posicionamientos morales —muchos de ellos defensivos, otros tantos pro-
bablemente reprobahles—'® que muestran carencias en un contexro que a
menudo les niega la posibilidad de progresar y crecer, aun cuando se les
obliga a somererse a diario a estar sentados derrds de las bancas, La mayoria

10. Para ashondar en esta ides, ver Pilar Sepiilveda e I. Caldesén (2002).

—..\1
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de cllos son actos de protesta y denuncias, porque destapan un conflicto
larente y silenciado por la institucién escolar, fundamentalmente por las
bastas diferencias existentes en las posibilidades de participacién real en
la toma de decisiones escolares (ya sean referidas 2 la estrucrura de rareas
académicas o a la de relaciones sociales), Pero, aunque la mayoria sean de-
nuncias en estado puro, no todos estos posicionamicntos pueden [lamarse
resistentes.

P. Willis (1977), en su brillantc etnografia, introdujo ¢l concepto de
resistencia como una forma de crear contracultura.” Este estudio demos-
traba que la conrracultura que crean los estudiantes para resistirse al sistema
escolar acaba siguiendo los mensajes implicitos de dominacién en el trabajo
que llevan a cabo fuera de la escuela, por lo que siguen siendo conrrolados
por el sistema educativo. En efecto, y tal como H. Giroux (1985) mariza,
«las teorias de la resisrencia han tratado de demostrar cémo los estudiantes
que rechazan acrivamente la cultura escolar frecuentemente muestran una
légica y una vision del mundo que confirma mds que critica las relaciones
sociales capitalistas existentess, De hecho, v ademis de ir en contra muchas
de ellas de los propios intereses del alumnado, suelen servir de argumento
reafirmante de la propia institucién puesto que en gran proporcioén suelen
reproducir los mismos esquemas de dominacién (al fin y al cabo, es similar
oprimir simbélicamente cuando se erige uno como el portavoz de la cultura
hegemdnica y hacerlo a través de la fuerza cuando se tiene un poderio fisico
superior o estrategias de pelea mids elaboradas), Todo ello es extensamente
analizado por H. Giroux (1985), por lo que creemos pertinente ofrecer unos
extractos que ahondan en esta interpreracién:

Lo que falta en esta perspectiva son los andlisis de esos factores mediados cul-
tural ¢ histéricamente que producen una gama de conducras de oposician,
algunas de las cuales constituyen resistencias ¥ otras no. Dicho en forma sim-
ple, no toda conducta de opaosicidn tiene una ssignificacian radicals, ni es rody
conducta de oposicidn una respuesta bien definida a la dominacién, [-::] La
conducta de oposicién no pucde ser simplemente una resccién de impotencia,
sino que puede ser una expresidn de poder que estd abastecida por ¥ reproduce
la gramdrica mds poderosa de la dominacién.

Il Eldiccionario de la Real Academia Espatiala de la Lengua define contracultu-
rd comuy: (1) el movimiento social surgido en lus Fstados Unidos de América en [n-dé-
cada de 1960, especialmente entre los jévenes, que rechaza los valores sociales ¥ modos
de vida establecidos; (2) o conjunto devalores que caracrerizan 2 este movimieno ¥
Por extensién, a otras actitudes de oposicién al siscema de vida vigente,
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Entonces, en un nivel, la resistencia puede ser la simple apropiacién y mucs-
tra de poder, y puede manifestarse a través de los intereses y discursos de los
peores aspectos de la racionalidad capiralista. Por ejemplo, los estudiantes pue-
den violar las reglas escolarcs, pero la Iégica que informa ral conducta puede
tener sus rafces cn formas de hegemonias ideoldgicas tales como el racismo y
discriminacién sexual. Mds aiin, la fuente de ral hegemonia frecuentemente se
origina afuera de la escuela. Bajo tales circunstancias, las escuclas s vuelven
sitios sociales donde la conducta de oposicién simplemente aparece, surgiendo
menos como wna critica a la escuela que como una expresién de la ideologia

dominante.

Como resultado de esta argumentacidn, Giroux concluye:

En el sentido mds general, la vesistencia debe ubicirse en una racionalidad
tebrica que provee un nuevo contexto para examinar las escuclas como sitios
sociales que estructuran la experiencia de los grupos subordinados. El concepro
de resistencia, en otras palabras, representa mis que un nuevo hallazgo heuris-
tico en el lenguaje de la pedagogia radical, describe un modo de discurso que
rechaza las explicaciones tradicionales del fracaso escolary las conductas
de oposicién y lleva el andlisis de la conducta de oposicién del terreno teo-
rico del fancionalisme y las principales corrientes en psicologia educacio-
nal, al terreno de la ciencia politica y sociologia. (El destacado es nuestro)

Estas son las razones por las cuales hemos armado un informe de estas
caractetisticas, presidido por el sentir de los protagonistas, organizando en
un segundo nivel de elaboracién los discursos de los afectados y desarro-
llindolos en un tercer nivel de andlisis. También por ello hemos encabezado
todo el estudio con una reflexién redrica que muestra una nueva «égica y
vision del mundow, que cotidianamente van recreando los familiares de las
personas con hidndicap, al distanciarse de los argumentos que imperan en
la sociedad. En este sentido, entendemos con Ernesto Laclau y Chantal
Moffe (citado por MW. Apple, 2000: 195) que «las instituciones judiciales,
el sistema educativo, las relaciones laborales, los discursos de resistencia de
las poblaciones marginales [...] construyen formas originales € irreductibles
de protesta social y; por lo tanto, contribuyen a toda la riqueza y compleji-
dad discursiva sobre la cual deberfa basarse el programa de una democracia
radicals, Del mismo modo, H. Giroux (2001: 133-134) subraya la impor-
tancia del deseo de convertit el aprendizaje en parte del proceso de cambio
social, lo cual implica vescuchar a los pobres y otros grupos subordinados y
trabajar con ellos para dotarlos de la capacidad de palabra y actuacion que
les permita subvertir las relaciones de poder opresivass.
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A través de estos discursos contrahegeménicos, ¢l panorama se nos abre
y no se nu_wmnqu en la realidad concrera de nuestra aula o nuestro centro,
sino que buscamos explicaciones y soluciones mds all, en las plataformas
culturales donde nos asentamos. Es necesario que, como afirma H. Giroux
(2001), analicemos el funcionamiento de los textos culturales en los contex-
tos materiales ¢ institucionales que estructuran la vida cotidiana. Por rodo
ello, compartimos con M. Apple (2000: 195) que nuestra tarea debe ser la
de construir discursos transportables y conecrar nuestras acciones educarivas
con los mismos en otros terrenos, colaborando con «el movimiento para
que los derechos de las personas triunfen sobre los derechos de propiedads.

Este es el marco en el que tratamos de situarnos: considerar la escuela
como institucién de lucha por la democracia y la justicia y a los profeso-
res como intelectuales transformadores (H. Giroux, 1990, 1998, 2002; T
McLaren, 2002, 2003). Es pot ello que iNtCcntaremos acercarnos critica-
mente al doble ral con el que juega v se entreteje la funcién de la escuela,
muy contradictorio entre si: reproducir las relaciones sociales existentes (re-
laciones de clase ligadas a la sociedad capitalista, obviamente presididas por
la desigualdad) y desarrollar su accién educativa de manera mds o menos
democcitica ¢ igualitaria (M. Apple, 1997)."* Asi, concebimos que la fun-
cién del profesorado debe ubicarse en la lucha por convertir a la escucla en
un fore democritico mediante el cual romper con los lazos socales, cultu-
rales y econémicos gue la hegemonia impone, a través de la participacion,
para lo cual los colectivos, personas ¢ ideas oprimidas pueden ser perfecros
dinamizadores.

Y este es ¢l propdsito del presente libm. A través de €] se intentard com-
partir y construir, mediante una propuesta de lecrura acriva y asumiendo
una actitud eritica frente al texto que se ofrece, otros modos de configurar
el rol del educador, el de la propia institucién escolar y ¢l del alumnado en
la préctica de la resistencia. Entendemos que, a pesar de las dificultades que
sc puedan presentar —_esrructurales, burocrdticas, colourales, formativas,
actitudinales, politicas, ercétera—, es todo un reto emprender y recorrer
este proceso de reflexion educativa que nos puede ayudar a revelar los esca-
sos elementos educativos que prevalecen en las instituciones responsables.

12. H. Giroux (1985) también incide en esta idea: «las escuclas frecuentemente
existen en una relacion contmadictoria con la sociedad dominante, alernativamente
apoyando o eriricando sus supuestos bisicos. Por cjernple. las escuelas a veces apoyan
una nocién de educacidn liberal que estd en aguda contradiceién con la demanda de
la sociedad dominante de furmas de educacién instrumentales especializadas y ligadas
a |z légica del mercado laboral. Ademds, las escuelas todavia definen con fuerza su rol,
como agentias para la movilidad social aun cuando frecuentemente praducen gradua-
dos mis rapidamente de lo que ls capacidad de la economia puede emplears.
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Y como no, el propdsite no puede ser otro que trascender la reflexion para
«galvanizar la lucha politica colectiva entre padres, maestros y estudianes
alrededor de las ideas de poder y determinacién socials (H. Giroux, 1985),

Ahora bien, ;podemos introducirnos en las instituciones y sefalar las
posibilidades que existen para alrerar las relaciones dominantes? (M. Apple,
1997: 186), ;de qué manera podriamos ilustrar los modos concretos en los
que el curriculum, la didécrica y la organizacién escolar se apoyan en inte-
reses de control téenico de la actividad humana, eliminando la diversidad y
conduciendo a un modelo homogenizador?

El empuje de esta contralégica debe ser crfticamente tomado y construide den-
tro del contexto de una pedagogia radical. [...] Pero como objero de andlisis
pedagdgico, esta contralégica debe ser vista como un terreno tedrico importante
en el cual uno encuentra imdgenes de libertad que sefialan fundamentalmente
nuevas estructuras en la organizacion piblica de la expericncia [...]. Entonces,
representa un terreno importante en la batalla ideoldgica por la apropiacién de
significado y experiencia. Por esta razdn provee a los educadores una oportu-
nidad para ligar lo politico con lo personal para comprender cémo ol poder es
miediado, resistido, y reproducido en la vida cotidiana. Mds aiin, sitia la relacion
entre las escuclas y L2 sociedad mds amplia dentre de un contexro wérico infor-
mado fundamentalmente por una pregunta politica: ;como desarrollamos una
pedagogia radical que haga significativas a las escuelas para hacerdas criticas,
y cémo las hacemos criticas para hacerlas emancipatorias? (H. Girous, 1983)

Con este propdsito vamos a afronrar, aungue muy sintéticamente, los
siguientes epigrafes: trataremos de conocer y hacer visibles algunos de los
principales problemas que se generan en y desde la escuela acerca del modo
en que se crean y recrean las relaciones interpersonales (punto 2.2.1), a me-
nudo convertidas en relaciones hegemonicas, de dependencia y asistencialis-
mo, que a nuestro entender se alejan del rerreno educativo en los términos
anteriormente sefialados. Por otro lado, vamos a analizar de qué recursos
curriculares, diddcticos y organizativos se sirve la escuela (haciendo especial
hincapié en los diagnésticos), con el objeto de determinar situaciones injus-
tas que desterrar de nuestro ideario educativo (punto 2.2.2.), La posibilidad
de visualizar la problemirica y establecer los cauces de denuncia y negligen-
cia pedagégica, asl como la toma de conciencia de las personas que sufren
la opresién, suponen un pretexto idéneo para crear alternativas y construir
un nuevo modelo desde el que enfocar la situacién; entonces estarfamos
hablando de educar en la autonomia, en el sentido critico y transformador
de los alumnos y alumnas, en el compromiso continuo ¥ formacién critica
por parte de los educadores, y en la participacién activa y compromerida
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rambién de la familia. Parrir de estos grupos, especialmente de aquellos mis
nmmnmwmow tiene un alto potencial ne selo por lo que estos ganan con su
criticismo, sino por la dificultad que existe para comprender las complejas
relaciones existentes en la escucla; por ejemplo, entre la institucién escolar,
la sociedad de mercado, las medidas diagnésticas socialmente acepradas,
nuestras acciones cotidianas como docentes y oricnaadores, erc. Probable-
mente analizar estas relaciones partiendo de casos reales de grupos des-
favorecidos harfa estas conexiones mucho mas visibles y, por ranto, mds
Ficilmente combatibles.

Por nuestra parte, nos conformaremos si somos capaces de desarrollar
la temirica abordada a partir del siguiente capitulo (3), como cjemplo que
nos permite invitar a una seria reflexion pedagogica acerca de la escucla y
su relacién con las personas con hdndicap. Por lo pronto proseguiremas
adentrindonos woricamente en la gramdrica escolar para llevar a buen
puerto este propdsito. Sin duda, la bisqueda de otros casos que ilustren
mis caracreristicas del modo en que el neoliberalismo se introduce en las
pricricas docentes v en el sistema educativo es un proyecto tan arractivo
como sugerente para emprender, asi como de gran utilidad para el profe-

m.n.wmh._n_.

2.2.1, Relaciones desiguales y legitimacion escolar

Para analizar la manera en la que se han legitimado muchas de las ac-
ciones «educativas» escolares scgiin un modo de concebir las relaciones,
nos vamos a detener a examinar como se ha ido configurando el modelo
hegeménico actual de interacciones, que arrinconan a aquellos a los que
la historia y la ciencia han arrchatado sus derechos y la oportunidad de
demaostrar sus competencias.'? En este sentido, creemos necesario ahondar
en la relacién que se establece entre el profesorado y el alumnado, Estas
relaciones a menudo generan dependencia e imposibilitan que el alumna-
do pueda desarrollarse con confianza en si mismo y con suficiente espacio
para recuperar la responsabilidad en la toma de decisiones, v en la creacién
v recreacion del espacio convivencial, tanto en lo referente 1 las relaciones
hurmanas como en las que entablamos con la naturaleza (Alexandre Silva,
2004).

Para ello podriamos hacer uso de multitud de trabajos que analizan de-
talladamente los entresijos del curriculum expreso y oculto en la escuela,

13, A pesar de ello, nunea negamos la capacidad y la persistencia que estos actores
tienen para defender sus derechos. Este informe, sin ir mis lejos, es une muestra de

ella.
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pero vamos a valernos tnicamente del pensamiento de P. Freire por lo sin-
retico y clarificador que ain sigue siendo. El hace una separacién radical de
dos concepciones de la educacién, muy dependientes del modo de afrontar
¢l binomio educador-educando: la bancaria, que sirve a la dominacién al
entender a las personas como seres pasivos y concibe como bien seducadan a
la persona que mejor se adapta al mundo; y fa problemarizadora, que, al res-
ponder a la intencionalidad de la conciencia, implica la accion y la rellexion
de los educandos sobre el mundo para transformado, por lo que sirve de
liberacién (P. Freire, 1992). Al ser el cometido de estc apartado analizar
las desiguales relaciones que se establecen en la escuela, vamos a acufiar el
concepto de la educacién bancaria como una ripida radiografia que nos
permitird situar de alpuna manera el posterior debate:

La concepcién bancaria, al no superar la contradiccidn educador-educando,
por el conrrario, al acentuarla, no puede servir 2 no ser a la domesticacién del
hombre. De | no superacién de esta contradiccidn resulta:

*  que e educador es siempre quien educa; ¢l educando, el que es educado;

*  que &l educador es quien discipling el sducandeo, el disciplinado;

* que el educador ez quien hahla, el educando, el que escucha;

* gue el educador prescribe; el educando sigue la preseripcidan;

* queel educador elige el contenido de los programas; el educando lo recibe
en forma de sdepisitiong

*  que ¢l educador es siempre quicn sabe; &l educando, el que no sabe;

*  que ¢l educador es el sujeta del proceso; el educande, su objeto.

Una concepcidn tal dé la educacion hace del educando un sujeto pasive y
de adaptacién. Pero lo mds grave aiin, desfigura toralmente la condicién huma-
na del educando. (P, Freire, 1973: 17)

El concepto de educacién bancaria de Freire sigue teniendo una fuerte
presencia en la escuela. Por ello, la resistencia debe consistir en visualizar
como a través de estas relaciones de poder se han reducido y se siguen redu-
ciendo al silencio a muchos grupos subordinados;** sin duda, el alumnado

14. No obyiamos aqui que otros esquemas mds complejos dendan a analizar las
circunstancias instimcionales ¥ sociales que dan {ciera) an_H_.n.._n.:.ﬁ..: al distanciamiento
entre ambos colectivos. Muy al contrario, y aunque en determinadas ocasiones pudiers
parecer que nusstros argumentos cstan dirigidos Gnicamente al grupo de los docentes,
entendemos que estos son también vicrimas del sistema social mis amplio. Hemos
situado desde el principio of debate en el terrens politico, con lo que no podriamos
sinn entender ¢l problema desde una perspectiva mis amplia, que sinia fundamental-
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es uno de estos grupos, y mds adn el alumnado con hdndicap. Entonces,
squé rol ....._n_uﬁn_w: desempenar la escuela y el profesorado para crear acciones
nmE;wE_.ﬁmv Algunas de las claves para desarrollar la resistencia educativa

podrian iniciarse en los siguientes aspectos:

» Es necesario partir de la conformacion estructural, para lo que hay que
reconfigurar las dimensiones de Espacio-Tiempo (H, Giroux y P, McLa-
ren, 1998: 87-88), asi como crear espacios para la reflexion comparrida
por los profesionales y por el alumnado sobre la propia prictica a través
del didlogo y la participacién. Los seminarios, talleres, asambleas, gru-
pos de discusién, inicio de pequenas investigaciones de aurorreflexion,
etc. podrian ser algunas opciones que considerar. .

» Iniciar y provocar procesos de Investigacion-Accién Participativa en la
comunidad escolar, en las que los diferentes colectivos podrian ahon-
dar y aportar soluciones a determinados problemas, favoreciendo asi la
construccitn de expericncias innovadoras que podrian darse a conocer
a colegas y a la comunidad universitaria (Pilar Sepilveda ez, o/, 2008,
2012).

» Tomar conciencia critica y reconocer las pricricas hegemdnicas —en w-
das sus dimensiones y lecturas— que se reproducen en la escuela, Para
cllo, estrategias como la observacion participante, ¢l diatio de clase, las
autoevaluaciones y los debates podrlan constituir el objero de un paste-
tior andlisis de la comunidad educativa,

* Reconocer determinadas injusticias en la escuela y fuera de ella, asi
como el modo en que han sido perpetradas en nombte de la educa-
cidn (H. Gironx, 1990). El apilisis critico de situaciones sociales ac-
tuales entre el alumnado y el profesorado, asi como la participacién
de toda la comunidad educariva podria ayudarnos en este comerido.

* Emprender una lucha compartida y colectiva en y sobte ¢l mundo con
un lenguaje critico, posibilitando comprender la ensefianza como politi-
ca cultural y plantear desde la pedagogia una forma de considerar seria-
mente las relaciones raciales, de clase, sexo y poder en la produccidn (H.
Giroux, 1990, a lo que habria que anadir, contextualizando la propues-
ta en nuestro cometido, las relaciones que se establecen por las diferen-

menee al sistema educarivo por debajo de los intereses economicos que se debaten en
&l campo de ka produccidn, Sin embargo. y por cnrender que la diseusién es politica y
que los profesores y profesoras no pusden ser meras herramientas del sistema educativo
sing inrelecruales crivicos que reformulen continuamente este, insistimes en resalear ef
papel del profesorado. Al fin y al cabo, como ya menciondrames, la finalidad d= ese
documento ne es otra que la de reabrir ef debare a rravés de la denuncia,
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cias personales. Es necesario, si queremos transformar las realidades, ir
mis alld de las paredes de la institucidn ¢ introducirse en el marco social
mids amplio (vecindario, barriadas, etc.), yendo del entorno mds cercano
hacia otros limites de la comunidad, ¢ incorporando poco a poco a otras
instituciones v colectivos de base que trabajen en lineas similares (otras
escuelas, servicios sociales comunirarios, asociaciones, ONG, etc.).

+ Construir una pedagogia de la posibilidad: si el mundo ha sido cons-
truido socialmente, se puede rehacer y construir criticamente (P. Frei-
re, P. McLaren). Para este comerido, los pequefios cambios que se van
produciendo han de ser socializados a través de la publicacion de los
resultados de las investigaciones, estudios, experiencias € innovaciones
desarrolladas, asi como la participacion en congresos, la colaboracidn en
revistas especializadas, erc.

» ‘Todo ello significa concebir la profesion docente como una continua
deliberacién polftica, y el rol del profesorado como intelectuales criticos,
alejindose de la tarea técnica a la que la actualidad los aboca.

= Comprender que alumnado, familias y profesorado forman parte deun
mismo colectivo en busca de un cometido cardinal: provocar la emanci-
pacién de la comunidad escolar para construir juntos un mundo mejor.
Por ello, debemos crear espacios compartidos y de cooperacion, propi-
ciando reuniones, actos, proyecros, orc,

Todas estas propuestas tratan de incidir en la funcién educativa del do-
cente, desde una perspecriva que entiende ¢l cjercicio del magisterio como
un continuo proceso de reflexion sistemdtica desde la prdctica; es decir,
estas herramientas pueden sernos de utilidad para desarrollar la funcién
educativa de la escuela, yendo mds alld de nuestro marco de actuacion en las
funciones socializadora ¢ instructiva de la institucién escolar.

§i solo nos limitamos a socializar ¢ instruir, el alumnado aprenderd a
desarrollarse dentro de los marcos a los que estd destinado segiin su proce-
dencia soclal, caracreristicas personales, cultura, erc. Sin embargo, poner un
mayor énfasis en las funciones sociales que ayudan al alumnado a poner en
crisis el sistema social vigente, que le aboca a un destino conereto, dindo-
les las herramientas necesarias para cuestionar, investigar, poner en duda y
construir aprendizajes ttiles que ellos mismos pueden gestionar, entender
y disefiar, dirigen la actividad educativa hacia la construccion activa de la
sociedad (ciudadania) y la conquista individual y social de la liberrad.

Pero esta opcion dificulra en buena medida la funcién docente, ya que
se pasa de concebir al profesorado como técnico a entenderlo como un in-
telectual critico. En el primer caso, el docente se limira 2 aplicar lo que
orros disefian siguiendo siempre un esquema de arriba abajo, cn el que la
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construccién terica viene determinada por unos expertos que no son ellos,
arrancando, de su profesién el sentido critico y la actitud investigadora. Se
descualifican, simplifican y eliminan en buena parte algunos de los com-
panentes mds relevantes de la profesién: la capacidad de construir conoci-
miento dentifico riguroso y emanado de las condiciones reales del ejercicio
docente, y el componente ético, ya que tiende a observar la actividad del
docente como un trabajo neutral y aséprico, en el que la persona parece
no intervenir, elimindndose asi de cuajo reflexiones morales acerca de lo
quc hacemos, y preguntas fundamentales sobre la labor educativa: ;qué es
cducar?, ;para qué educar? En el camino de biisqueda de respuestas a estos
interrogantes es donde el profesorado puede ir construyendo una identidad
profesional asenrada en su realidad, y satisfactoria desde el punto de vista
emocional e intelectual.

2.2 2, Recursos institucionales y reproduccion social:
resistir a los diagnésticos

Como apuntibamos, a través de los distintos recursos institucionales
(formacién del profesorado, curriculum, evaluacion, etc.) se siguen perpe-
ruando muchas injusticias; no en vano, la pedagogia ha tenido un acérrimo
apoyo v fundamento en concepciones cuantitativas y ciencias positivistas, al
igual que ha sido subordinada a lo largo de la historia a disciplinas como la
psicalogia, la sociologia y la medicina. Con este caso se nos brinda la posibi-
lidad de desafiarlas y crear resistencia a las poliricas que dichas concepciones
generan, fundamentalmente a través de una posicion ética y pedagogica.
Desgraciadamente, la prdcrica educativa se sigue fundamentando en dichos
enfoques reduccionistas —como veremas en cl préximo apartado (3) al pre-
sentar el caso sufrido por nuestro alumno y su familia— para avalar las
decisiones escolares.

El racismo, la intolerancia, la xenofobia y la vicja idea de que las desigual-
dades humanas son naturales, son concepciones que han estado fundamen-
tadas aparentemente por argumentos y feorias cientificas que las justifican
como diferencias de base biolégica. El determinismo biolégico ha hecho
creer que las desigualdades se encuentran en los genes. En este senrido,
entendemos que el caso que nos ocupa (el diagndstico de un muchacho con
sindrome de Down y los informes derivados del mismo) puede invitarnos
2 recorrer las errores de un pasado histérico que han marcado un presente.

Han sido variados los enfoques y las definiciones dadas acerca de la inte-
ligencia y mds aiin los intentos de medirlaa lo largo de la historia. Encre los
trabajos histéricos realizados en relacion a esto encontramos los de Francis
Galton —primo de Charles Darwin— que estaba convencido del rol de



